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ELOSzO

A Neumann Janos Egyetem Pedagdgusképzé Karan 2019.
oktéber 17-én, a Nyelvészeti és Irodalmi Kutatdmiihely szervezésében
tartott ,Elménykdzpont nyelv- és irodalomoktatas. Nyelvi képességek
fejlédése és fejlesztése gyermekkorban” cimi konferencian elhangzott
eléadasok alapjan megirt tanulmanykotetet tartja kezében az Olvaso.
Karunkon komoly hagyoméanyokra tekint vissza a kisgyermekkori nyelvi
képességfejlesztés kutatdsa és gyakorlata. Tébb kollégank ebben a
témaban irta doktori értekezését, vett részt orszagos és nemzetkdzi
jelentéségl kutatasokban, igy a kiterjedt szakmai kapcsolatok révén
tobb hazai és kulfoldi fels6oktatasi intézménybdl érkeztek eléaddk az
intézményunkbe.

Az élménykdzpontu oktatasrol Horvath Dezs6é tanyasi tanitdkkal
Kovacs Almos tanyasi tanitotol, hogy a tananyag mennyiségével
tlterhelte-e a diakokat, amire azt a valaszt kapta, hogy: ,a
taposdmalommal lehet tulterhelni, élménnyel nem.” Tehat j6 hir, hogy
élménybdl barmennyit adhatunk a gyermeknek, nem tudjuk vele
tulterhelni 6ket, s6t még motivaltabbak, érdeklédébbek lesznek.

A technoldgiai és informéaciés kornyezet hihetetlen gyorsasaggal
valtozik korulottiink, melynek egyre korabbi életkorban részesei,
hasznal6i a gyermekek is. Ebben az egyre gyorsabban valtozé
kornyezetben gy kellene felkésziteni a gyermekeket, fiatalokat a
jovére, hogy majd a tébb évtized mulva bekdvetkezé valtozasoknak is
meg tudjanak felelni, azaz képesek legyenek egész életiikben tanulni és
alkalmazkodni. Az iskolakban zajl6 tomegoktatas és a tanitas-tanulas
folyamatanak hagyomanyos rendszere egyre tébb problémat hoz a
felszinre. A 2020 tavaszan, a koronavirus okozta kényszerhelyzetben
elinditott digitalis oktatasra térténd atallas, és annak a megvalésitasa
szintén szamos problémat, nehézséget eredményezett. Az
alaptantervek koruli vitdkban és az OECD oktatassal kapcsolatos
kutatasi eredményei kapcsan is egyre gyakrabban vetddik fel a kérdés,
hogy mit és hogyan tanitsunk.
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Az oktataskutatok évtizedek oOta hangsulyozzék, hogy az eredményes
oktatasi rendszert miikddtetd orszagokban, a mennyiségelvii tananyag
helyett mélységelvii oktatast folytatnak, amikor a didkoknak tobb
lehet6séget biztositanak az elmélyllésre, egy-egy részterilet
alaposabb  korlljaraséra, Osszeflggéseinek  megértésére. A
mennyiségelvli tananyagra épulé oktatasi rendszerben az egyik
leghatékonyabb tanulasi stratégiai a memorizalas, a ,magolas”, amikor
sok informéciét jegyziink meg és gyorsan el is felejtjuk azokat. Ezzel
szemben a mélységelvi oktatas soran, a gyermekek érdekl6désére
alapozva, motivaltan igyekeznek feldolgozni egy-egy témakort. A PISA-
eredmények alapjan élen jar6é orszagokban, példaul Finnorszagban
vagy Esztorszagban a tanterv kdzéppontjaba a gyermek keriilt, az lett a
f6 cél, hogy a gyermek jol érezze magat az iskolaban és megszeressen
tanulni. Tehat a f6 kérdés az, hogy a didkot hogyan tudjuk motivaini a
tanulasra, felkelteni az érdeklédését, megszerettetni vele az iskolat.
Ahogy Lannert Judit megfogalmazta ,az o6romteli tanulas az
eredményes tanulas kulcsa.” Ha a gyermeknek élményt tudunk adni,
olyan kdrnyezetet biztositani, szituaciét teremteni, amiben felkeltjuk a
kivancsisdgat, noveljuk az aktivitasat, elgondolkodik az adott
probléman, az élményt fog szamara jelenteni. Az élményre pedig
hosszu idén at emlékezni fog, jobban megmarad, ezért hatékonyabb és
eredményesebb.

A mennyiségelvii magyar oktatasi rendszerben is egyre tobb pedagbégus
igyekszik kiprobalni és hasznalni az (j oktatds médszertani fogasokat,
technikadkat, mert hagyomanyos modon a gyermekek egyre kisebb
része motivalhatd, tanithat6. A magyar oktatasi rendszer nagy
problémaja, hogy mennyiségelvl, igen nagy tananyagot szeretnének
megtanittatni a gyerekekkel hagyomanyos modszertani eszkdzokkel,
ami egyre kevésbé mikodbképes. Ezért egyre tobb pedagogus
alkalmaz Ujabb mobdszertani fogasokat, technikakat: digitalis
eszkdzoket, kooperativ technikékat, csoportmunkat, projektmodszert.
Egyre fontosabb, hogy a pedagdgus inkdbb szervezze és segitse a
tanulasi folyamatot, és motivalja a gyermekeket, hogy szivesen, aktivan
cselekedve, a probléméaban elmélyiilve tanuljanak.
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Mindazok a mddszertani eszkdzok, amelyek ebbe az iranyba mutatnak,
nagyon hasznosak.

Az alsé tagozaton kiléndsen fontos, hogy pozitiv olvasadsélmények érjék
a gyerekeket. A pedagdgusnak ismernie kell a gyermekek érdeklédési
terlletét, fel kell ébreszteni a kivancsisagat és lehetbleg olyan
szOvegeket, konyveket érdemes ajanlani nekik, amit szivesen olvasnak.
Ehhez a pedagdégusnak mozgéastérre, szabadsagra van sziksége. A
tanar felel6ssége els6sorban az, hogy megmutassa az értékes
irodalmat, motivaljon azok elolvasasara, de a diakoknak is legyen
szabadsaguk valasztani kézuluk.

Napjainkban a nyelvoktatasnak is egyre nagyobb a jelent6sége, a
globalizacié miatt j6l felfogott érdeke a fiataloknak elsajatitani legalabb
egy vagy tobb idegen nyelvet. Ez az egyik leginnovativabb terllet az
oktatasban, hiszen a kilfoldi tankényvpiac is hatast gyakorol ra, és az
internet révén a diakok is motivaltak, hogy megértsék a féleg angol
nyelvl tartalmakat: filmeket, sorozatokat, k6zbsségi fellleteket, zene
szOvegeket, weboldalakat. A nyelvoktatasban is kulcsfontossagu, hogy
a pedagogus motivalni tudja a tanuldit a tanéran kivili nyelvhasznalatra,
keressék a gyakorlasi lehetbségeket, sajat maguknak teremtsenek
tanulasi alkalmakat.

A konferenciankon szamos j6 médszertani fogas, technika hangzott el
gyakorlati szakemberektdl, hogy ezen szellemben tudjunk oktatni.
Reméljuk, hogy a koétetlinkben megjelent tanulmanyokat is hasznos
modszertani Gtmutatéként tudjak hasznalni a kollégak!

Végul a mar emlitett Horvath Dezs6 tanyasi tanitéjat idézem, mikor
megkérdezte téle, hogy mik a tanitasi elvei, a kdvetkez6t valaszolta: ,a

nevelés a legfontosabb. Onallésagra, gondolkodasra és emberségre.”

Dr. Rig6 Robert!

1 DR. RIGO ROBERT PhD féiskolai tanar, a Neumann Janos Egyetem Pedagégusképz6 Karanak
dékanja. Torténész, szociologus.
.
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-EGY ELMENY VOLT!”
AZ ELMENYKOZPONTU
MODSZERTANOKTATAS LEHETOSEGEI A
NEMETTANARKEPZESBEN

SARVARI TUNDE

BEVEZETES

A Szegedi Tudomanyegyetem Juhdsz Gyula Pedagogusképzd
Kar Német és Német Nemzetiségi Tanszékének oktatdjaként
els6ésorban a német nyelv és irodalom tanitasaval kapcsolatos
szakméddszertani és tantargypedagodgiai el6adasokat tartok, illetve
szeminariumokat vezetek az tanarképzésben résztvevé németszakos,
valamint a tanitoképzésben német nemzetiségi szakiranyon vagy német
nyelv valaszthatd mdiveltségi terlleten tanulé hallgatéknak. A
modszertani szeminariumokon elsédleges szempontnak tartom a
gyakorlatorientaltsagot és az élmény-kdzpontusagot. Hiszek abban,
hogy ha a hallgatok képzésik soran megtapasztalhatjdk, hogyan
vehetnek részt teljességlikkel a tanulasi folyamatban, akkor tanitasi
gyakorlatuk, illetve késébbi nevelé-oktatdé munkajuk keretein belll is
szivesen alkalmaznak olyan modszereket, melyek eltérnek a
hagyomanyos, megszokott, talnyomoérészt frontalis osztalymunkara
épul6 oktatasi formatol.
A szemeszterek végén minden évben kérek anonim visszajelzést a
hallgatoktol, ahol leirhatjak, mi tetszett, mi nem tetszett, illetve milyen
javaslataik lennének a kurzussal kapcsolatosan. A visszajelzésekben a
kurzus témaira, alkalmazott modszereire, sajat aktivitasukra, valamint
az én tevékenységemre reflektélnak a hallgatok. A visszajelzés végén
mindenkitdl azt kérem, foglalja 6ssze egy mondatban, mi jut eszébe a
kurzusrél. Az egyik visszajelzésbdl kdlcsondztem a tanulmany cimében
szerepl6 mondatot: ,Egy élmény volt!”
Jelen tanulmany célja egy révid elméleti bevezetés utan néhany sajat
.jO gyakorlat” ismertetésével bemutatni, hogy lehet élménykdzpontava
tenni a német nyelv és irodalom szakmddszertananak kdzvetitését.
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Bar a példakat a német szakmddszertankurzusokbdl meritettem,
meggy6z8désem, hogy ezek a modszerek tantargyfliggetlendl
alkalmazhatoak.

ELMENYKOZPONTU NYELVTANULAS

Napjainkban nem kérdés, milyen fontos szerepe van a hasznéalhat6
nyelvtudasnak. Ennek egyik bizonyitéka, hogy a magyarorszagi
kéznevelés alapdokumentuma, a Nemzeti alaptanterv (tovabbiakban
Nat) (2012, 2020) is kulcskompetencianak tekinti az idegen nyelvi
kommunikaciot. Az Gj Nat (2020) az Eurépai Unié tébbnyelviiségi
nyelvpolitikdjaval 6sszhangban fokozott figyelmet fordit az egyéni
tobbnyelviiség fejlesztésére, melynek els6é allomasaként az
intézményes idegennyelv-oktatast jeldli meg. Az iskolai nyelvoktatas
elsédleges célja a tanuldk nyelvi cselekvOképességének fejlesztése,
azaz annak elérése, hogy a diakok a tanult idegen nyelvet valos és
életszerl igényeknek megfeleld helyzetekben, hagyomanyos és digitalis
csatornakon is eredményesen tudjak alkalmazni.

Ennek a célnak az elérése érdekében az idegennyelv-tanitas hosszu
torténete soran szamos modszer valtotta egymast. A legjelentésebb
mobdszerek részletes bemutatdsat magyar nyelven Bardos 2005-ben
megjelent ,El6 nyelvtanitas-torténet” cim(i kényvében olvashatjuk.
Bardos (2005: 194kk.) még ,Uj nyelvtanitasi elképzelésnek” nevezte a
tartalom- és a feladatkbzpontd nyelvtanitast, melyek napjainkra mar
elvart didaktikai-médszertani elvként fogalmazédnak meg a
kompetenciaalapu, cselekvésorientalt, interakciokra és kontextusra
épitd, személyiségkdzpontl és sikerorientalt nyelvtanitasi elvek mellett
(v0. Funk — Kuhn — Skiba — Spaniel-Weise — Wiecke 2014: 16kk.).

Bér a fenti felsorolas nem tartalmazza az élménykdzpontu tanulast,
véleményem szerint ez a tulajdonsdg az 6sszes emlitett didaktikai-
mobdszertani elv szerves részét képezi. Az élmény kifejezést Szarvashoz
(2018: 4) hasonléan én is a sz6 atélés értelmében hasznalom. Ha a
nyelvérakat az emlitett elvek alapjan tervezziik és valdsitjuk meg, akkor
lehetévé tesszik, hogy diakjaink akar tantermi kérnyezetben is atéljék,
megtapasztaljak, mi mindenre hasznalhat6 a nyelvtudasuk.
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Az élményalapu tevékenységek, modszerek alkalmazasa soran nd a
diakok motivacioja, er6sddik az 6nbizalmuk és korosztalytdl fiiggetlendl
megvalosul a holisztikus nevelés, hiszen a tanuldk teljességikkel
vehetnek részt a tanulasi-tanitasi folyamatban.

Tapasztalatom szerint azonban a tanar- és tanitoképzésben jelenleg
részt vevd hallgatok nem hoznak ilyen élményeket a sajat tanulasi
folyamatukbél. Ezért a moddszertani, tantargypedagogiai kurzusaim
elsédleges céljanak a szakmai ismeretek atadasan tul a hallgatok
attitidvaltozasat tekintem, és arra térekszem, hogy a gyakorlatban is
atélt tevékenységek és mbdszerek hozadékaként 6k s
szikségszerlinek tartsak a szemléletvaltast késébbi tanitasi
gyakorlatuk, illetve neveld-oktaté munkajuk soran.

AZ ELMENYKOZPONTU NYELVOKTATAS ESZKOZEI

Az élménykdzpontl nyelvoktatas gyokerei az élménypedagobgia
filozéfidjara vezetheték vissza. Az élménypedagogia egy gyjtéfogalom,
melynek alapjai tébb nevelési mozgalomban is tetten érheték, igy
példaul a szabadtéri nevelésben, a kalandpedagégidban, a szabadid6-
pedagdlgiaban vagy a jatékpedagdgiaban (Fischer — Ziegenspeck 2008:
281). Az emlitett nevelési mozgalmak napjainkban elterjedt elnevezése
(outdoor education, challenge education, recreational education, play
education) azt sugallia, hogy az élménypedagbgia gondolata
angolszasz eredetli. Pedig megalkot6ja a német szarmazasu Kurt Hahn,
aki 1920-ban Németorszagban alapitotta meg az un. Salem Schule-t,
mely az akkor még teljesen szokatlan modon, a tapasztalati oktatas
(Erfahrungslernen) szerint mikodott. Az oktatas f6 célja a személyiség
fejlesztése volt, melyet az aktiv tapasztalatszerzés utjan kivantak elérni
(Michl 2015: 25KK.).

Hahn élménypedagdgia-alaplu oktatasi modszerét (Erlebnispadagogik)
a 60-as években fedezték fel Gjra az Egyesiilt Allamokban (Fischer —
Ziegenspeck 2008: 257) és innen indult maig is tarté hoditd utjara. Az
angol nyelvben a német Erlebnis (élmény) szonak az experience a
megfeleléje, ami azonban tapasztalatot is jelent. A magyar
szakirodalomban is ez a szemlélet érvényesil az élménypedagogia
fogalmanak meghatarozasanal, amikor élménypedagdgianak a
tapasztalati tanulasbdl kiindulé és erre épit6 mddszertant tekintik.
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Tanulmanyomban az élménypedagdgiat én is ebben az értelemben
hasznalom.
A Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogusképzé Karanak
négy oktatdja (Bakti Méaria, Csetényi Korinna, Juhasz Valéria és Szarvas
Julia) az EFOP-3.2.14-17-2017-00001 palyazat keretében 2018-ban
kidolgozott egy elsdsorban felsé tagozatos és kozépiskolai diakokat
tanitd nyelvtanaroknak sz6l6 maodszertankdnyvet, melynek célja Uj,
élményalapu, informalis, IKT-eszk6zOkkel tamogatott idegennyelv-
tanitasi mdédszertan kialakitdsa. Meglatasuk szerint (Bakti — Csetényi —
Juhdsz — Szarvas 2018: 34kk.) az aladbbi élményalapu modszerek és
tanuldsszervezési modok alkalmazhatoak sikerrel a nyelvoktatasban:

— interkulturalis nevelés

— dramapedagOdgiai gyakorlatok

— felfedezéses tanulas

— kooperativ tanulas

— projektmunka

— jatékok.
A kovetkezb fejezetben sajat gyakorlatombal vett példakon mutatom be,
hogyan alkalmazhatbak ezek az élményalapd mbdszerek és
tanuldsszervezési modok a német mint idegen nyelv tanitdsaval
foglalkoz6 modszertani

AZ ELMENYKOZPONTU NYELVOKTATAS ESZKOZEI
MODSZERTANORAN
David Kolb dolgozta ki 1984-ben — els6sorban Dewey és Levin hatasara
— az un. ,tapasztalati tanulasi ciklust” (Experiential learning cycle), mely
négy szakaszbdl all (Michl 2015: 43):

— tapasztalat

— reflexio

— altalanositas

— alkalmazas.
Ez a négy szakasz teljes mértékben megfeleltethetd az un. SERA-
Modell-nek, melyet alapul véve épitem fel a mabdszertani
szeminariumaim menetét (Sarvéari 2018).
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A SERA egy mozaiksz6, melyet a Simulation (szimul&cio), az Erfahrung
(tapasztalat) a Reflexion (reflexid) és az Anwendung (alkalmazas)
német szavak kezddbetliibél alkottak. A reflexiokhoz kothetd még az
elméleti héattér bemutatasa. A szimulacié és a tapasztalat fazisai
megfelelnek a Kolb &ltal megadott tapasztalatnak, melyet mindkét
modellben a reflexié koévet. A tapasztalati tanulasi ciklus altalanositas
szakasza pedig azonosithat6 az elméleti anyag ismertetésével. Mindkét
esetben a megszerzett tudas alkalmazasaval zarul a tanulasi folyamat.
Az el6zb részben hat élményalapt mébdszert, illetve tanulasszervezési
modot ismertiink meg, melyek eredményesen alkalmazhatéak a
nyelvoktatasban: (1) az interkulturdlis nevelés, (2) a dramapedagogiai
gyakorlatok, (3) a felfedezéses tanulas, (4) a kooperativ tanulas, (5) a
projektmunka és (6) a jatékok.
Ezek kdzil a jatékot emliteném elséként, mert bar sokan ugy gondoljak,
csak a kisiskolaskori nyelvoktatdsban van szikség és igény a jatékos
tevékenységekre, sokéves oktatoi és tanartovabbképzéi tapasztalatom
alapjan azt vallom, mindenki szeret jatszani, és jatékokkal a tanéra
barmely fazisaban sikerrel érhetjik el a kitlizott oktatasi és nevelési
célokat. Ezért arra torekszem, hogy a mddszertanorakat (az iskolai
nyelvorakhoz hasonlbéan) minél gyakrabban valamilyen jatékkal kezdjik.
Ez lehet bemelegitd, energetizald, kooperaciés, mozgasos,
koncentraciokészséget, szokincset, érzékszerveket vagy
kommunikaciot fejlesztd jaték. Ezaltal a hallgatok a négy félév alatt
szamtalan jatékot ismerhetnek meg, melyeket késdbb, a tanitasi
gyakorlaton is felhasznalhatnak a nyelvoradk tervezésénél. A jaték
kivalasztasanal az adott 6ra témajat veszem figyelembe.
A jatékok egyrésze dramajaték. A szakirodalom eltéréen definialja a
dramajatékot (Bolton 1993, Gabnai 2005, Takacs 2008). En Gabnaival
(2005: 9) értek egyet, aki ezt javasolja:
A konnyebbség kedvéért egyezzink meg abban, hogy
dramajatéknak nevezink minden olyan jatékos emberi
megnyilvanulast, melyben a dramatikus folyamat jellegzetes
elemei lelheték fol. [...] Dramajatékaink az emberépitést
célozzak, feladatuk a személyiségformalas, a kapcsolatfelvétel,
a kapcsolattartas, a kozlés megkonnyitése.”
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Mar ritualéva valt, hogy jaték utdn mindenki — drdmas kifejezéssel éve
— ,szerepbe Iép”. A hallgatok felveszik a képzeletbeli tanar-stiveget
(Lehrerhut) és létszamtdl fuggbéen parokban vagy kiscsoportokban
megbeszélik mit csinaltunk, mi lehetet a jaték célja, mit fejlesztett. Ezzel
is igyekszem tudatositani a hallgatokban, hogy a tanéran alkalmazott
jaték nem oncélu. Kezdetben tdbb tanari segitségre van sziikség a
reflektiv fazisban, de ha rendszeresen alkalmazzuk ezt a sémat,
lépésrél |épésre nyomon kovethetjik a reflektiv készség fejl6dését,
amire a pedagoguspalyan nagy szikségik lesz a hallgatoknak.
Gondoljunk csak az o6raelemzésekre, az osztatlan képzés végén
elkészitendd portfolio reflektiv esszéjére vagy a pedagégusok szaméra
kotelez6en el6irt mindsitési eljarasok elvarasaira. Ez a szakasz
hozzajarul ahhoz is, hogy fejlédjon a hallgatok beszédkészsége,
béviljon a szakszokincsik. A benyomasokat végul mindig plénumban
beszéljik meg. Kezdetben nem ritka jelenség a kédvaltas (code-
switching), amikor a hallgaték egyetlen megnyilatkozason,
beszédeseményen bellil hasznaljfk a német nyelven Kkivil az
anyanyelviket is.

Az igy kapott kozos élményekre és reflexiokra utalok vissza az elméleti
anyag feldolgozasa soran. A tanulasi folyamat végén a tanultakat
parban vagy kiscsoportban alkalmazzak egy-egy gyakorlatorientalt
feladat megoldasaként. A megoldasi javaslatokat altalaban valamilyen
kooperativ technikdval mutatjak be a hallgaték egymasnak (szakértéi
mozaik, piactér, képtarlatogatas stb.). Bar ez idéigényes tevékenység,
nagy elényének tartom, hogy a hallgatok olyan tanulasszervezési
moédokat ismerhetnek meg a gyakorlatban, melyeket késébbi munkajuk
soran is alkalmazhatnak. A tekenységeket kdvetd reflektiv fazis pedig
segit a tudatositasban.

A modern oktatdsban az egyik leggyakrabban ajanlott modszer a
projekt. Az idegennyelv-oktatdsra vonatkoz6 Uj kerettantervekben
(https://www.oktatas.hu/kozneveles/kerettantervek/2020_nat) is szinte
minden témakor feldolgozasanal taldlunk ra utalast. A német
szakirodalom kulonbséget tesz a projektmddszer (Projektmethode) és a
projektorientalt tanulas (projektorientiertes / projektbasiertes Lernen /
Projektunterricht) kozott.
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Utdbbi az intézményes keretek kozott megvalosulé projektekre
vonatkozik (Frey 2012: 12). Frey (2012: 62) a projektmddszer hét
Osszetevdjét hatarozza meg, melyek a projektnek pedagdgiai értelmet
adnak. A komponensek megismertetésére a felfedezéses tanulast
alkalmazom, amikor a hallgaték az interkulturdlis kompetencia
fejlesztésének lehetdségeit konkrét orszagismereti projektek (a célnyelvi
orszagok szokasai, Unnepei, ételkilonlegességei, nevezetességei stb.)
keretében ismerik meg. igy — kdznyelven szélva — egy csapassal tébb
legyet is Uthetlnk:
— bdvll a hallgaték tudasa a projektrél, mint modszerrdl
— megismerik a projekt egyes fazisait
— megtapasztaljak a projektmunkaval kapcsolatos elényOket és
hatranyokat
— bdvil a célnyelvi orszagokkal kapcsolatos ismeretik
— egyidejlileg fejlédik tobb kompetenciajuk (kommunikativ,
interkulturalis, szocialis, digitalis)
— megtapasztaljak a felfedezéses tanulas elényeit.

OSSZEGZES

Az idegennyelv-oktatas hosszu torténete soran tobbszor véltoztak az
éppen elényben részesitett mddszerek. Napjainkban egyre gyakrabban
didaktikai és modszertani elvekrdl olvashatunk a szakirodalomban Gjabb
modszerek helyett. Az egyik ilyen elv az élménykdzpontlisag. Az
élménypedagogiai hatdsa az idegennyelv-oktatasban is érezhet6. A
pedaglgusképzésnek pedig lépést kell tartania a kor elvarasaival.
Kiléndsen igaz ez meglatasom szerint a médszertanoktatasra.

Jelen tanulmany ezért arra tett kisérletet, hogy az elméleti hattér rovid
bemutatasa utdn néhany konkrét, gyakorlatorientalt példa segitségével
bemutassa, hogyan lehet érzékenyiteni a tanité- és tanarszakos
hallgatokat a német szakmodszertanérék keretein belll a nyelvérakon
eredményesen alkalmazhaté élményalapu modszerek  és
tanuldsszervezési modok irant.

A bemutatott modszerek kozil a felfedezéses tanulast emelném ki, mert
véleményem szerint a SERA-Modell-re épil6, Aaltalam ismertetett
szeminariumoknak ez az alapja.
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A hallgatbk minden esetben ezt a tanuldsi mddot hasznalva
ismerkednek el6szdr az uj témakdrrel, ez teremti meg a pozitiv 1égkort,
mely noéveli a hallgatok motivaciojat és onbizalmat. A tanitasi
gyakorlatok megfigyelése soran egyre gyakrabban tapasztalom, hogy
hallgatéim igyekeznek a szakmddszertanoran megismert és megkedvelt
modszereket a gyakorlatba is atlltetni. Az éramegbeszélések soran
minden alkalommal elhangzik, mennyire élvezték a tanul6k ezeket a
tevékenységeket. Es ilyenkor én is azzal zarhatom a megbeszélést,
hogy ez a németdra egy élmény volt!

ABSZTRAKT

Az élménypedaglgia, az élményalapu tanulas napjainkban egyre
nagyobb teret hodit a kbznevelésben, igy az idegennyelv-oktatasban is.
Meglatasom szerint egy moédszer sikeressége nagymértékben flgg a
modszert alkalmazé személy hitelességétél. Ezért tartom fontosnak,
hogy a tanit6- és a tanarképzésben a hallgaték az Uj médszereket ne
csak elméleti sikon ismerjék meg, de ki is prébalhassak, viszonylag
védett kdrnyezetben.

Jelen tanulmany arra mutat be néhany j6 gyakorlatot, hogyan
érzékenyithet6k sikerrel a tanito-, illetve tanarszakos hallgatok a német
szakmédszertani  kurzusokon az élménypedagdgia alkalmazasi
lehetbségeire.

Kulcsszavak: élményalapl tanulas, tanit6- és a tanarképzés, idegen
nyelv, j6 gyakorlatok

SUMMARY

Nowadays experiential education, experiential learning gains
increasingly bigger ground in general education and in foreign language
education, too. In my opinion success of a method depends on
authenticity of the person who applies the method considerably.
Therefore | think it is important that students of primary school teacher
and teacher education should get to know the new methods not only in
theory, but they should also try them out in a relatively protected
environment.
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This study presents some good practices how students of primary school
teacher and teacher education can be made sensitive to possibilities
applying experiential education in German methodology courses
successfully.

Keywords: experiential learning, primary school teacher and teacher
education, foreign language, good practices
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ELMENYKOZPONTU IDEGENNYELVTANULAS-
TANITAS GYERMEKKORBAN —
PEDAGOGUSHALLGATOK ELMENYEI

A KEPZES SORAN
TRENTINNE BENKO EVA

BEVEZETES

A nyelvtanulas hatékonysagaban fontos szerepet jatszik a motivacio,
amely kora gyermekkorban jellemzéen az idegennyelvvel vald
talalkozas élményszerliségebdl fakad. Csak a jatékos, tevékenykedtetd,
jelentéssel bird, érzékszerveket bevond, élményt nyujtdé és holisztikus
nyelvi fejlesztés lehet igazan sikeres a gyermek-nyelvtanulok kdrében
(Kovacs 2009). A folyamat kulcsszereplbje ezaltal els6sorban a
nyelvpedagogus, akinek  személyisége, szakmai-méddszertani
kompetencidi, tulajdonsagai, sajat nyelvtanulasi tapasztalataibél fakado
nézetei (beliefs) mellett a pedagdgusképzésben szerzett élményei is
meghatarozéak (v6. Hunyadyné — M. Nadasi 2014). Az élményszer( és
gyermekkdzponta intézményes nyelvi fejlesztéshez-tanitashoz a
kreativitast, jatékossagot, kozosségi élményt hangsulyozd, a
gyermekkultarat kbézéppontba allito, interdiszciplinaris szemléletet vallo,
sokféle tehetséget kibontakoztatni képes pedagdgusképzésen keresztil
vezet az Ut.

A szerzd tapasztalatai alapjan az ELTE TOK idegennyelvi és
kétnyelvi képzéseire! jellemzéen motivalt, a pedagégusmesterség és a
gyermekek irant elkotelezett, a nyelvek irant érdekl6dd, azt jol beszéld
hallgatdk jelentkeznek. Egy ilyen hattér idedlis kiindul6pontot teremt az
idegen nyelven folyd képzés — miveltségterllet vagy specializacio —
sikeres elvégzéséhez és a palyan val6 elhelyezkedéshez?.

L angol, német miiveltségteriileti tanitdképzés, nemzetiségi (német, szerb) szakirany, angol-magyar
kétnyelvi 6vépedagobgus specializacid, angol-magyar kéttannyelvi modul, angol nyelv(
6vopedagdgusképzés (nemzetkdzi)

2 A pedagbguspalyan val6 megmaradas egyéb feltételei, mint pl. a tarsadalmi és financidlis
megbecstltség kérdéskore nem kertl targyalasra
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Ennek el6feltétele a kezdeti motivacié6 megbrzése, a hiteles és
élményszer( palyaorientacio, a hallgaték kompetenciainak fejlesztése,
valamint nézetrendszerik erdsitése, szlikség szerinti formalasa. Jelen
cikkben az angol nyelvi miveltségteruleti tanitoképzéssel kapcsolatban
fogalmazok meg allitdsokat, mutatok be konkrét példakat.
HATTER

Az Europai Unio javaslatai (Uj Keretstratégia, 2005) kimondjak a
minimum két idegen nyelv tanulasat, annak minél korabbi életkorban
torténd elkezdését, sokféle szinvonalas nyelvtanulasi lehetéség
biztositasat, kiemelve a tartalomalapu nyelvoktatas (azaz CLIL, lasd
Eurydice 2006) hasznossagat. Az uniés el6irasok fontosnak tartjak az
életkornak megfelel6 médszertan alkalmazaséat, a specialisan képzett
pedagogusok foglalkoztatasat és az  életkorhoz illeszkedd
pedagogusképzést, hiszen a korai idegennyelvi fejlesztés kontextusa
specialis elvarasok és kihivasok elé llitja a pedagoégusokat (v6. Morvai-
Podr 2006, Kovacs 2009).

Elménynek szamit hétkdznapi értelemben minden olyan helyzet,
tevékenység vagy tapasztalat, amely eltér a megszokottol. Jellemzéi a
kildnlegesség, szokatlansag, az intellektudlis vagy érzelmi toltet, a
tarsakkal kozosen végzett aktiv tevékenység vagy megtapasztalas.
Leggyakrabban pozitiv tartalom kapcsol6dik hozza, ugyanakkor egy
élmény nemcsak jo, hanem rossz is lehet. Sajat nyelvtanulasunkra vagy
fels6foku tanulmanyainkra, pedagogusképzési éiményeinkre gondolva,
minden bizonnyal egyarant felidézhet6k j6 és kevésbé jo élmények. A
tanar vagy oktaté személye, az érak |égkdre, a tarsak, a tevékenységek,
az alkalmazott mddszerek, munkaformak, a tanult tartalmak, az
értékelés, a tandéran Kkivuli lehetéségek mind befolyasoljak
sikerességiinket, és kozben formaljak, alakitjdk nézeteinket. A
jévenddbeli nyelvpedagdégusoknak meghatarozo, hogy képzés elbtti és
képzés soran szerzett élményeik, tapasztalataik milyenek, hiszen ezek
nagyban hozzajarulnak ahhoz, hogy hogyan vélekednek a
nyelvtanitasrol.
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Az alabbi (1. 4bra) szemlélteti egy angol miveltségterileti tanitd
csoport asszociaciot az idegennyelvtanitas vonatkozasaban.

associations
szemieitetes

L@
11
a

tanulok aktiv részvétele
hazsndlatba helyezés

interactive games

segitokész tandr
valtozatos modszerek

letters ¢

izgalmas témak | e
interaktivitas

open minded

sapatmunka

1. abra. Hallgatbk asszociacioi az 'idegennyelvtanitas’ hivoszéra
(mentimeter applikacié felhasznalasaval)

A VIZSGALAT LEIRASA

A kovetkez6kben az angol miveltségteruleti képzésbe belépd hallgatdk
idegennyelvtanuldssal-tanitassal kapcsolatos el6zetes nézeteit és
élményeit vizsgalom. A jelentkezéskor az angol nyelvi meghallgatas
szObeli és irasbeli forduléja mellett mar sok éve egy pélyaorientacios
kérddiv kitdltésére is sor kerll, amelynek valaszai alapjan betekintés
nyerhet6 a képzésbe belépd hallgatok gyermekekkel, idegennyelvvel,
idegennyelvtanulassal-tanitassal kapcsolatos nézeteibe (a téméban
lasd Trentinné 2013). A fentiekben leirt feltételezésem igazolaséra, az
idei évben Kkitoltott kérdbivek tartalomelemzését végeztem el.
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2019. augusztusaban angol miveltségteriletre jelentkezé® altal leadott
palyaorientaciés kérddivek (n=49) valaszait vizsgaltam az élményszeri
nyelvtanulas-tanitasra val6 utaldsok, az arra vald nyitottsag és korabbi
sajat tapasztalatok, élmények tekintetében. Fontos megjegyezni, hogy
a vizsgalat résztvevlinek tdbbsége frissen érettségizett fiatal, tehat
minden  bizonnyal vannak idegennyelvtanuldssal kapcsolatos
tapasztalataik. A sajat fejlesztésli palyaorientacios kérdéiv kérdései
(lasd 1. Tablazat) a jelentkezOk motivacioit, elézetes tapasztalatait,
laikus pedagdgiai nézeteit, valamint sziikségleteit, elvarasait hivatott
feltarni.

1. Tablazat. Angol miveltségteriiletre jelentkezé6 hallgatok
palyaorientaciés kérdbive

A kérdébiv kérdései (elbzetes tapasztalatok, nézetek, motivacio,
szikségletek feltarasara)

Miért jelentkezett az angol miveltségterileti képzésre?

Mi a véleménye a korai idegennyelvi fejlesztésrol?

3. Véleménye szerint milyen ismeretekkel, képességekkel-
készségekkel, attitidokkel, tulajdonsagokkal kell rendelkezni egy
idegennyelvi tanitonak?

Véleménye szerint On miért lenne j6 angolos tanit6?

Mit vér el, mi érdekelné a képzésben? Mit szeretne tanulni az
angol kurzusokon?

6. Képzelje el, hogy On mar angolos tanitd. Milyen lehetéségeket lat
a nyelvi fejlesztésre példaul az iskola udvaran vagy a jatszotéren?

7. Kérem, fejezze be egy hasonlattal az alabbi mondatot! Valaszat
indokolja is!

Az idealis angolos tanité olyan, mint ..........ccccccecvveeiiiiiine e,
(10174 SO

8 Tanitoknak angol miveltségteriileti részismereti képzés esti munkarendben is végezhet6
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AZ EREDMENYEK TARGYALASA

A kitoltétt kérdbivekbdl kidertl, hogy a hallgatok nagy tdbbségének
hatarozott elképzelése van a fiatal nyelvtanulok élményszeri
nyelvtanitasanak lehet6ségeir6l, az alkalmazhatd tevékenységi
formakrdl, az élményszeri nyelvi fejlesztés eszkozeirdl és jellemzdirdl
mar a képzés megkezdése elbtt is. Az élményre utalé jokedv, viddmsag,
mobka, ©Orbm, kreativitds, érdekesen, izgalmasan, k&zosen,
élményszeriien... szavak sokszor megjelennek a hallgat6i valaszokban.
Az élményszeri tevékenységekre vonatkozo leggyakoribb emlitések a
kovetkezék:

o Jaték, nyelvi jatékok, széjatékok, utdnzos jaték, szerepjaték,
mozgasos/futkarozés jatékok, labdajatékok, korjatékok, énekes
jatékok, magyar jatékok angolul, tipikus angolszasz jatékok, +
konkrét példak név szerint is emlitve

e Angol gyerekirodalom, irodalom, kdnyvek, gyerekkdnyvek,
mesék, filmek, ének, gyerekdalok, mondokak, nyelvtorék,
zenék, aktualis popkultira

o Kreativkodas, kézmiives tevékenységek, ‘hands-on’
tevékenységek, alkotas

A valaszokban leggyakrabban el6forduld, élményszeriiséggel
Osszekapcsolhatd elem a ’‘jaték’. Az élményre utaldé 6sszes sz6,
kifejezés kozul, szinte minden hallgatd, 47 f6 (n=49) tdbbet is emlit,
atlagosan 5 elemet. Kiemelkedik a valaszaddk kozil az egyik jelentkezd,
aki 14 élményszeriiségre utalo szét, kifejezést is hasznalt. Egy hallgato
esetében taldlhaté mindossze egyetlen elem (szerepjaték), tovabba
egyben nincs semmilyen élményszerliségre valé utalas a 1-2-3-4 és a
6-7 kérdésekre adott valaszokban. Ez utdbbi valaszad6 felndtt
nyelvoktatasi hatterét emlitette, és a gyermek korosztdly szamara
megfelel6 modszerek ismeretét szikségletként, igényként jelezte az 5.
kérdésre adott valaszaban.

A tbbbségnek pozitiv nyelvtanulasi élményei vannak, amiket
tovabb szeretnének adni a gyerekeknek, és 12 f6 példaképként,
inspiracioként hivatkozik korabbi angoltanarara.
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Ez a tény is igazolja a pedagégusok kiemelkedé szerepét. Minden
évben talalkozunk tobb olyan jelentkezdvel is, akinek a csaladjaban van
angoltanar (legtébbszér az édesanya) és ez szolgal elsédleges
motivaciéul. Evvel ellentétben, rossz élményekre is torténik altalaban
utalas, idén 4 f6 emlit negativ nyelvtanulasi élményeket, rossz
tanarokat, moédszereket. Ok jellemz6en részben evvel indokoljak
motivacidjukat; azért szeretnének angoltanitova valni, hogy ezt 6k majd
jobban csindlhassak. A miveltségteriletvalasztas indokara vonatkozo6
kérdésre érkez6 valaszok kozul kiemelésre méltok a kdvetkezbk:
Jfels6bbéves hallgatékidl nagyon pozitiv lelkesité torténeteket
hallottam”, és ,mert nagyon meghozta a kedvemet a nyiltnapi bemutato
€s én is szeretnék igy jatszani a gyerekekkel”.

Sok szakmainak mindsitheté korabbi élményre, tapasztalatra
torténik hivatkozas az idegennyelv és a gyermekek, mint célkdzénség
tekintetében. A korabbi évek valaszai alapjan* nem szamit meglepének
a tobbeknél is szerepld magantanitas, korrepetalas, hosszabb kulfoldi
tartbzkodas, au pair munka, nyelvi tdborbeli részvétel, taboroztatas.
Ugyanigy megszokott a kordbban mar emlitett angoltanar szil6 vagy
Angliaban él6 rokonok emlitése nyelvi és kulturalis hattérként, valamint
motivaciokent.

Erdekesség, hogy idén tébb kitdltérdl is kideriilt, hogy éveken at
cserkészvezet6k voltak és Ujszeri elemként jelent meg a
kozépiskolaban Altalanos iskoldsok szadméara szervezett angol
programokban valé részvétel. Legtobbjuk el is tudja képzelni magat a
gyermekekkel foglalkoz6 nyelvpedagdgus szerepében. Sokan ismernek
és emlitenek név szerint is angol gyermekjatékokat a 6. kérdés kapcsan,
és nemcsak a kézismert Simon says vagy Bingo jelenik meg, hanem
kevésbé ismert jatékok is. Megallapithatd tovabba, hogy a jelentkez6k
kozul tébben szakszavakat is hasznalnak, pl. elsajatitas vs.
nyelvtanulas, és kedvezd attitiidot tukroznek a megfogalmazésok, mint
pl. az idegennyelvvel valé taldlkozas fontossdganak hangsulyozasa.

Fontosnak tartom, hogy a motivacidkra, nézetekre, élményekre
vonatkozoan par hallgatéi valasz szé szerint is bemutatasra kertljon.

4 a szerz6 10 éve végez palyaorientacios felmérést az angolos képzésekre jelentkezdk kérében
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A kategodriak a szerzé meghatarozasa alapjan (ilyen kérdés nem volt),
mig a hallgatéi valaszok a teljes kérd8iv 6sszes kérdésére vonatkozéan
kertltek kivalasztasra.

A pedagogus élménye a fokuszban, a nyelvtanitas, mint 6romforras

Hatalmas 6rom lehet nekik nyelvet tanitani...
o Nagyszer( érzés lehet atadni a tudast
e Elvezném, hogy tovabbadhatom, amit megtanultam
e Imadom a nyelvet €s ezt a szeretetet szeretném atadni
A gyerekek 6réme, nyelvtanulasi élménye a kdzéppontban
e Elvezzék a tanulast!
e Szinessé, élvezetessé tenni szamukra a nyelvtanulast!
e Szorakozas kozben tanuljak!
A pedagogus és a gyerekek kdzos élménye, nyelvtanulasi-tanitasi
kapcsolata
¢ A legfontosabb, hogy szeresse a nyelvet a pedagoégus, a
gyerek érzi!
e Kolcsondsen tudjuk egymast motivalni!
¢ Minél valtozatosabb mdédon megszerettetni velik!
A pedagogusieldlt elvarasai a képzés élményszeriiségére vonatkozoan
e Szeretném hasznalni a képzel6erém egész tarhazat...
e A gyakorlatot mar hihetetlenil varom, szeretném
megtapasztalni...
e Szeretnék sok mondokat, dalt, jatékot tanulni. (ez a tdbbségnél
megjelenik)
A tanitasra vonatkoz6 nézetek (tartalmak, kompetencidk,
tevékenységek)
e Szamos kreativ tletem van mar most!
e Kaultlra, szokasok megismertetése, és nemcsak
hagyomanyosan!
o JO kdzOsségi jatékokat, ami altal a gyerekek hamar megnyilnak
o Nem a tankdnyvbél valo tanitas a leghasznosabb!
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Az utols6 feladat keretében alkotott hallgatéi metaforak (v6. Vamos,
2003) is azt jelzik, hogy sok valaszadd nyitott az élményszeri
nyelvtanitasra. Fontosnak tartom, hogy az idei évben az angol
miveltségteruletre jelentkez6k metaforai k6zott nem talaltam egyetlen
pozitiv nézeteket, elkotelezettséget mutat, néhany semlegesnek
mondhat6é mellett. Az 2. Tabldzatban olvashat6 hallgatoi metaforak és
magyarazatuk jol szemlélteti alkotoik belépb nézeteit €s kreativitasat.

2. Tablazat. A jelentkez6k metaforai - példak (7. kérdés)

Metafora Magyarazat, indoklas

Enekes madar kivilrél szép és ha megszolal, 6rém
hallgatni

Egy séf aki akar lime-bdl, sajtbdl és pudingporbdl is
Osszerittyent egy frappans fogast

Jatékdoboz mindig van a fejében sok élvezetes jaték

Tlndérkeresztanya vigyaz a gyerekre, segiti 6ket, mikdzben
motival és inspiral varazslatos o6raival

Térkép barmerre is tartasz, mindig eljutsz valami
széphez, és Uj lehetéségeket tar eléd, t6led
fligg, hogy merre mész, mégis tamaszt nyujt

A VIZSGALAT UTAN: A KEPZES, MINT ELMENY

Az angol miveltségterlleti (és a tdbbi idegennyelvii, nemzetiségi és
kétnyelvi) képzéslink minden elemében tdrekszik az éiményszeriségre.
Inspirald mobdszertani, célnyelvi kornyezetben, kreativ hallgatéi
alkotasokkal diszitett szaktantermekben és a legmodernebb technikaval
felszerelt Meseszobaban zajlik az oktatds. A tantargypedagogiai,
gyermekirodalmi, irodalmi, orszagismereti és kéttannyelvi tanitasra
(CLIL) felkészitdé kurzusokon sajat megtapasztalason alapuld, kreativ és
reflektiv tevékenységeken keresztil oktatjuk a hallgatékat. A
szamonkéres, vizsgaztatds is sok esetben innovativ, kreativ médon
torténik (Trentinné 2015). A gyakorlati képzés élményszer(isége
szakképzett, lelkiismeretes, hallgatokézpontu kivald szakvezet6ink
segitségével valdosul meg.
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A mdiveltségteruleti és a kotelezben valaszthatdo kéttannyelvi
kurzusokon a hallgatbk szakmai és személyes kompetenciaik
fejlesztésén tul, szakmodszertani élményeket is szereznek, melyek
meghatarozok lesznek a késdbbiekben (v6. Falus 2011, Hunyadyné —
M. Nadasi 2014).

Az el6éadasban bemutatasra kerilt néhany, az idegennyelvi
képzésbe beépitett konkrét szemléletformalo elem, melyek elésegithetik
a képzésbe belép6 hallgatok mar meglévé pozitiv nézeteinek tovabbi
er6s0dését, az élményszerl nyelvpedagogiai modszerek, technikék,
tevékenységek megismerését. A hallgatokdzponti szemlélet, a jo
hangulat, az élményszeriiség, a valtozatos tevékenyseégek, a holisztikus
megkozelités, az elmélet és gyakorlat egysége, a tantargyi tartalmak és
idegennyelv integracioja, csaklgy, mint a kooperativ munkaformak
alkalmazasa majd az altalanos iskolai kontextusban is kovetendé példa
és jol hasznalhaté minta lesz a hallgatoknak.

Az Idegen Nyelvi és Irodalmi Tanszék nagy figyelmet fordit a
kontaktéran kivilli szakmai-médszertani-idegennyelvi informalis tanulasi
lehetbségek biztositasara, a palyaszocializaciot is sokszinlien segit6
élményszerzésre. A kari és tanszéki idegennyelvi rendezvények kozul
csak egyet, az egész kart bevond és kimondottan élményszeri
rendezvényt emelek ki, melynek a hallgatbk nem csak résztvevdi,
hanem aktiv szervez6i és f6szerepldi is. A mar hagyomanyosnak
szamito, évente megrendezésre kerll6 ,Dobj el mindent és tanulj/tanits
nyelveket!“ kari rendezvényen a magyar és kulféldi hallgatok, oktatok,
munkatarsak, meghivott idegennyelvi és kulturalis intézmények
képvisel8i, konyvkiadllitok, partnerintézmények, nemzetkoziesitést
népszerUsit6 standok segitségével hirdetjuk az idegennyelvek és
tanulasuk fontossagat. A kar 6sszes polgara és latogatoja talalkozhat
élményszerlien az idegennyelvek és kultarak legszélesebb korével pl.
angol, német, szerb, francia, orosz, olasz, spanyol, svéd, katalan, kinai,
roma, farszi, ukran.
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A hallgatok kiprébalhatnak vagy megnézhetnek probanyelvvizsgat,
tanulhatnak jatékos és gondolkodtatd mini-nyelvieckékkel kilénb6zé
nyelveken tarsaiktol, jatszhatnak a gyakorlé iskola tanuldival nyelvi
tarsas- és Kartyajatékokat, énekelhetnek francia sanzonokat,
tancolhatnak skét tancot, megkéstolhatjdk a kilféldi vendéghallgatok
jellegzetes ételeit és megnézhetik az angolos hallgaték kreativ
munkaibdl rendezett kiallitast. A programon valé részvételt idén kilfoldi
zaszlokkal diszitett hazi készitésli muffinokkal jutalmazta az Idegen
Nyelvi és Irodalmi Tanszék, ezaltal is motivalva mindenkit az élethosszig
tartd idegennyelvtanulasra.

KOVETKEZTETESEK

Az ELTE TOK tanitoképzésében az angol miiveltségteriiletes hallgatok
jellemz&en mar a tanulmanyaik megkezdése el6tt is érdeklédnek a korai
nyelvfejlesztés témakore irant, és nemcsak megfeleld szintl
idegennyelvtudassal, hanem a pdalyahoz sziikséges attit(idokkel és
nézetekkel is rendelkeznek. 2019-ben a képzésre jelentkezék korében
végzett vizsgalat (n=49) eredményei alapjan ez a feltételezés
igazolédott. Sok valaszaddénak van pozitiv személyes élménye,
motivacidja, és tobbeknek gyakorlati tapasztalata is. Ismerik az
élményszerl korai nyelvtanitas-nyelvtanulas alapvetd lehet6ségeit,
tevékenységi formait és jellemzéit. Mindez nagyon jé kiindulasi alapot
teremt sikeres idegennyelvi, szakmai és modszertani fejlédésukhoz. A
négyéves miveltségterileti képzés soran a felvetteket (2019-ben egy
csoportnyi hallgaté) tovabb kell tdmogatni pozitiv tanulasi-tanitasi
tapasztalatokkal, @ maradandé élményekkel a pélya iranti
elkotelezettséguk és kompetenciaik erdsitése, fejlesztése érdekében.
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MAGICAL ALPS
AN OUTDOOR EDUCATION AND
MULTIMEDIA PROJECT

BRIGITTE HAGER
Abstract

A MAGICAL ALPS - MAGIKUS ALPOK — egy természeti kérnyezetben
megvalositott interkulturalis oktatasi és multimédias projekt, amelyet az
ausztriai Bad Ischl varos gimnaziumanak egy didk- és tanarcsoportja
dolgozott ki a kulturalis 6rokség eurépai évében az alpesi régio
legendainak és mitoszainak kutatasara. A projekt 3. helyezést ért el egy,
az Eurdpai Unio altal az Alpok orszagai részére Kiirt palyazaton.

A project célja az alpesi orszagok kulonb6zé 6si mitoszainak
Osszekapcsolasa az orszagok kozoOs jelenével. A szébeliség atjan
tovabbadott és késdbb lejegyzett legendak szilardan rdégzllnek a
kollektiv emlékezetben, igy alakitidAk nemcsak az adott nemzet
torténetét, hanem lakosainak nemzeti identitastudatat is.

A projekttagok kvalitativ-hermeneutikus  kutatdsi megkdzelitést
alkalmaztak, amelynek soran tantargyakon, osztalyokon és
évfolyamokon &tiveld tanitds keretében adatokat gyUjtottek és
témakdroket dolgoztak ki, majd azokat Osszekapcsolva, ok-okozati
Osszefliggéseket hozva létre, értelmezték. A projekt eredményeit
leforditottdk az alpesi orszagok 6t hivatalos nyelvére - illetve angol
nyelvre - és kdzzéteszik a projekt honlapjan. A projekt része - tdbbek
kozott - a svajci Flimserstein hegycsucshoz kapcsol6dé monda eredete
is. A természeti tapasztalatok jelentds élménypedagodgiai szempontok a
projektben. A ma is latogathaté helyekhez kapcsol6d6 mondak azért is
fontosak, hogy hozzd lehessen ©&ket rendelni a megfeleld
turadtvonalakhoz.

A MAGIKUS ALPOK egyik célja annak bemutatasa, hogy a legendak
élnek, és az Alpok varazsa ma is elérhet6 a turazok szamara.
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Uber das Projekt MAGICAL ALPS

In diesem facher- und jahrgangsubergreifenden multimedialen
Alpenprojekt setzen sich die Schiler/innen intensiv mit Legenden und
mythischen Stétten, die auch heute noch besucht werden konnen,
auseinander. Die Ergebnisse werden spater auf der Website MAGICAL
ALPS veroffentlicht.

In ihrer Arbeit verwenden die Projektteilnehmer/innen einen qualitativ-
hermeneutischen  Forschungsansatz, indem sie Daten und
Themenfelder zu alpinen Sagen sammeln, herausarbeiten, vergleichen,
miteinander verbinden und interpretieren. Der komparatistische Aspekt
bei der Auseinandersetzung mit Sagen aus allen Alpenlandern ist dabei
besonders hervorzuheben. Eigene lllustrationen, Sagen- und
Musikkreationen runden das Projekt ab. Interessierte aufRerhalb der
Schule sind ebenfalls eingeladen, am Projekt teilzunehmen und Sagen,
Interpretationen, lllustrationen sowie Musikwerke einzureichen, um zur
Vielfalt der Website beizutragen. MAGICAL ALPS soll zeigen, dass
Sagen lebendig sind, und dass der Zauber der Alpen auch heute noch
fur aufgeschlossene Wanderer zugéanglich ist.

Vielleicht braucht es Magie, um die Alpen und ihre Landschaft fur
kunftige Generationen zu retten. Ziel des Projekts MAGICAL ALPS ist
es, vor allem junge Menschen fir ihr kulturelles Erbe und die
Gemeinsamkeiten alpiner Mythen zu sensibilisieren und dadurch ihre
Einstellung zur Natur und zur Bergwelt zu verandern. Heute ist der
Alpenraum vielerorts stark bedroht. Obwohl Verwistungen nicht mehr
mit mythischen Figuren und Fliichen erklart werden, ist nach wie vor das
Fehlverhalten des profitorientierten, egoistischen und unmoralischen
Menschen Hauptausloser fur Zerstérung, Klimawandel und den damit
verbundenen Naturkatastrophen.

Vor diesem ethischen Hintergrund sind die (Uberlieferten
alpenlandischen Sagen immer noch aktuell und lehrreich.

MAGICAL ALPS wurde beim EUSALP-Wettbewerb "Pitch your Project
to the EU" mit dem 3. Platz ausgezeichnet und ist Teil der Initiative
"Culture Connected" des 6sterreichischen Bildungsministeriums.
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Introduction

MAGICAL ALPS is an outdoor education and multimedia project
developed for the students and teachers of the Bundesgymnasium Bad
Ischl, a grammar school in Austria. MAGICAL ALPS aims to connect
ancient myths of all alpine countries with the present. Legends, which
were passed down orally and later written down, are firmly anchored in
collective memory, thus shaping not only the history of a specific nation,
but also the national identity of its inhabitants. Even in everyday life,
legends and myths are seemingly ubiquitous — be it in bedtime stories
or theme hiking trails, most citizens of alpine countries have encountered
alpine legends in some shape or form.

In the legends of the mountains, reality is interwoven with fiction. The
etiological component of the legends is most fascinating, especially
because of the ethical values that are communicated. Research has
shown that many Christian aspects of legends and symbols are based
on older religions and archaic models. The alpine legends are typically
characterised by a life full of austerity and a heavy dependence on
nature. Early alpine men walked a thin line between life and death due
to geological factors and environmental conditions. Herbs, flowers, farm
and wild animals had a great importance. Fertility did not only pertain to
flora and fauna, but also to women, since they were said to transfer their
infertility to farm animals and fields. Although a transition from matriarchy
to patriarchy took place, fertility goddesses yet persisted in some
mythical figures of the Alps. Especially in the “Dolomyths”, numerous
strong women can be found. The men, by contrast, are mostly driven by
tests of courage and the idea of conquest — the hunt for magical animals
and special flowers often accompany the hunt for a woman. And then,
of course, there are giants, dwarves, dragons, devils and demonic
figures, which often appear in a human form.

The cultural landscape of the Alps has left an unmistakable imprint on
the inhabitants across thousands of kilometres. Despite great spatial
distances between countries, differing local and folkloric characteristics
as well as different microclimatic conditions and languages, many of the
myths and motifs prevalent in the seven alpine countries share striking
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similarities. These similarities are most prominent in the common

LT

, “mythical

L]

themes “alpine flowers”, “(magical) animals in the mountains

figures”, “regional customs” and “(natural) catastrophes”.
About the project MAGICAL ALPS

It is important to preserve and pass on these diverse manifestations of
mutual cultural traits to future generations. By understanding and
appreciating our cultural heritage, such as the legends of the Alps, young
people can discover not only diversity but also use legends as a vital
medium to be inspired, to be creative or to go on a walk in the mountains.
This is why the participants of the project MAGICAL ALPS engage with
tangible material, such as both ancient and modern written legends and
mythical sites which can still be visited today, as well as with intangible
material, such as knowledge about myths or the production of music and
art works. In accordance with a scientific approach, the participants
employ a qualitative-hermeneutic research approach by collecting data
on alpine legends, working out thematic fields and connecting them with
each other by creating casual relationships between them before
ultimately interpreting the legends. The comparative aspect in the
discussion of the similarities of alpine countries’ myths is further
reinforced by the integration of traditional and modern music of the
different regions. One of the goals of MAGICAL ALPS is to show that
legends are alive, and that the magic of the Alps is still accessible to
open-minded hikers — even today.

Following the data collection and interpretation, the selected legends will
be translated to all five official languages of the alpine countries as well
as to English before finally being made accessible to the public on the
MAGICAL ALPS website. The website will ultimately, on the one hand,
mark places where legends take place and will, on the other hand,
provide maps to reach these destinations.

The data and interpretations of the alpine legends on the MAGICAL
ALPS website should then, ideally, spark an interest in contributing to
the corpus of old legends, which can be done by submitting stories of
one’s own alpine country to the site operator of MAGICAL ALPS.
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Thus, in hope of contributing to the diversity of the website and
cultivating the common characteristics of the myths, schools, institutions
and people of all alpine countries are warmly invited to participate in the
project MAGICAL ALPS.

In order to do the research, to create art and music works and present
them in a website, the project requires financial support. MAGICAL
ALPS was a contribution to the EUSALP competition "Pitch your Project
to the EU" and a tribute to the Year of Cultural Heritage 2018. The best
three projects were awarded prize money to help fund the projects —
MAGICAL ALPS was one of them. In January 2020, MAGICAL ALPS
received support from the initiative “Culture Connected” of the Austrian
Ministry of Education to implement radio features about alpine legends
(in cooperation with “Freies Radio Salzkammergut”) and to equip a
hiking trail or alpine huts with information boards (in cooperation with
“Naturfreunde Osterreich”).

Methodology of MAGICAL ALPS

In following the steps required to reach the goal of MAGICAL ALPS, the
following thirteen hypotheses should be considered and closely
examined:

1. The Alps have produced a certain type of culture and way of life, which
is reflected in the legends.

2. Every alpine country has alpine legends.
3. Alpine legends have an etiological function.

4. Many alpine legends are similar in their themes, symbols, myths,
motifs and protagonists.

5. The Legends refer to the topics of the EUSALP contest.

6. There are subjects that are still important today (e.g. careful use of
resources).

7. Traditional folk songs and contemporary musicians refer to alpine
legends.
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8. It is exciting to be able to walk on hiking trails in the alpine regions,
where legends and background information can be found on the
MAGICAL ALPS website. The experience of immediacy widens the
horizon of experience.

9. Traditional alpine legends are used for identification.

10. Newly invented legends continue the tradition, integration of the
present and also serve to identify with the alpine region.

11. The artistic examination of the legends promotes the imagination.

12. Translations into all alpine languages support our aim of making
cultural similarities and alpine myths tangible even for those who do not
speak a foreign language.

13. The opportunity for all alpine residents to submit their own and other
traditional legends promotes interactive exchange and makes the
MAGICAL ALPS website livelier.

MAGICAL ALPS applied

To give an example for the project MAGICAL ALPS, let us have a closer
look on the Flimserstein, a mountain in Switzerland’s canton
Graubiinden. The mountain exhibits an interesting colour scheme — that
is, reddish grooves in the rock —, which was explained mythically in a
traditional legend that involved robbery and manslaughter.

The legend “Gion Paul da Flem” tells us about the dispute over the use
of the alpine pastures between the Swiss cantons Graubliinden and
Glarus, which dates back to the Middle Ages. The story recounts that
cattle thieves allegedly killed herders on the alpine meadow of the
Flimserstein. One shepherd was able to flee and alerted the scribe of
the village of Flims, Gion Paul da Flem, with his alphorn (called “tiba” in
Graubiinden). This is where the legend begins: The shepherd blew the
horn so long and so hard that his lungs and heart burst, with streams of
blood colouring the mountain in carmine red. It's interesting to note that
the legend was named after the man in the village who was supposed
to be alarmed instead of the hero himself.
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Adrian Michael: Flimserstein Shania Schubl (16 yrs): etching, aquatint.

Ulrich Roschger, a biology teacher and an expert on geology, gave the
following scientific explanation for the mountain’s appearance: In the
karst landscape, enclosed iron layers are washed out by the rain, thus
forming red stripes on the outside of the rock.

Rainwater washes out the iron lavers
1

Iron layers

Karst Red stripes

Karst

Geological reasons for the red stripes on Flimserstein Mountain

Source Ulnch Roschger 1008

In the Middle Ages, the legend about Gion Paul da Flem then found its
way into traditional music. The Rhaeto-Romanic song “Stai si, Gion Paul
da Flem!” (“Stand up, John Paul of Flims”) not only tells us the story
about the Flimserstein, but also provides us with a source about
communication signals in the Swiss mountains. The alpine people of the
Surselva region in the canton Graubiinden used the tiba to communicate
with the farmers in the village.
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We know little about the tone sequences that were played, but it is
believed that the tiba was used to call for help,as six long and six short
tones meant "alarm". The medieval song about the cattle robbery on the
Flimserstein reports such an emergency call.
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In the traded transcript, a simple triad melody and a simple speech
rhythm carry the whole song. The alphorn melody is particularly
pronounced. The rhythm has a signal character and the various sounds
have a rather fast tempo to express the hectic pace of the action.!
Christa Druckenthaner, a music teacher, gives an explanation about this
typical alpine song:

e The melody is composed of natural tones and is therefore
playable on natural instruments, such as the alphorn or tiba.

e Ituses the 3rd, 4th, 5th, 6th and 8th partial tone.

e The song starts with a multiple repetition of the octaviated
fundamental tone (4th partial tone) and the ascending major triad
(4th, 5th and 6th partial tone).

e Apart from the triad, also the quart below (3rd partial tone) and
the fundamental tone, which is an octave higher (8th partial tone)
are used in the melody.

e The blowing on a natural instrument is imitated (ta-ra-ra, ta-ra-
ra-ra...) and refers to the saga.

e The rollover from the chest voice into the head voice is a typical
technique in yodelling, an alpine communication technique.

! The Swiss singer Corin Curchellas performed a great, slightly modified version of the song,
which can be listened to via this link: https://www.youtube.com/watch?v=Xu5tKTKv00g
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Conclusion

The project MAGICAL ALPS encourages people to discover their
cultural heritage and anchor it in the collective memory by highlighting
similarities between the seven alpine countries and common socio-
historical parameters. MAGICAL ALPS comprises numerous fields, such
as literature, mythology, ethics, gender studies, geology, botanic, work
fields and music, thus providing the opportunity to adopt diversified
approaches to the project. The project MAGICAL ALPS is intended to
arouse interest in the alpine landscape, whose geological and climatic
conditions have determined the social history, working environment and
culture of its inhabitants over thousands of years. Perhaps magic is
needed to save the alps and their enchanting landscape for future
generations. The aim of the project MAGICAL ALPS is to sensitise
young people to their cultural origins. Legends evoke emotions, and
emotions help change people’s attitudes. Today, the alpine region is
gravely threatened in many places, as the destruction of nature leaves
humanity bereft of this naturally beautiful scenery. Although
environmental disasters are no longer explained on the basis of mythical
figures and curses, it is still the moral misconduct of the profit-seeking,
selfish and immoral human being that constitutes the main trigger of
climate change and the associated environmental catastrophe. In the
light of this, it stands to reason that the traded alpine legends are still
highly relevant today and can thus provide valuable insights.

Sources:

Adrian Michael (photographer): Flimserstein (south side) with the terraces
Pardatsch and Pinut. In: https://de.wikipedia.org/wiki/Flimserstein#
(Retrieved: June 6, 2020)

Museum Regiunal (ed.): Signale und Alarm. Signals ed alarm.
In:http://www.museumregiunal.ch/fileadmin/user_upload/customers/museumr
egiunal/News/Tiba exhibition boards/3 Signals u_Alarm.pdf

(Retrieved: June 6, 2020)

Albin Cristian Collenberger: Rhaeto-Romanic folk songs from the oral
Tradition. In: Languages and Cultures, Swiss Academy of Intellectual and
Social Sciences, Issue 3, 2011
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Photo and image processing: Brigitte Hager. Dachstein Glacier (2020)
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ELMENYKOZPONTU ELJARASOK A NYELV- ES
IRODALOMOKTATASBAN -
KONCEPCIOK ES TAPASZTALATOK

LIPOCZI-CSABAI SAROLTA

1. Bevezetés

Oktaté- és kutatbmunkam soran mindig az érdekl6désem
kozéppontjaban A&lltak az anyanyelvi és irodalmi, valamint az
idegennyelvi képességeket egyarant fejleszté maodszerek, amelyek
alkalmazasa keretében az irodalom, mint élményforrds megjelenhet.
(Lip6czi 2019). Dolgozatom szakmai-biografiai példakkal indul atélt
élménykozponta tanulasi formak bemutatasara és azok hatadsara sajat
palydm alakitdsaban. Majd ismertetem a német nyelvterilleten gyakran
alkalmazott tevékenységkdzpontl és produktiv didaktikai eljarast,
amelynek bizonyos formai az élményalapu tanulas korébe tartoznak.

2. A szimulacio élményétol a professzioig

Szakmailag meghatérozova valtak szdmomra azok az ausztriai és
németorszagi némettanari nyari tovabbképzések soran atélt élmények,
amikor ir6k nyomdaba eredtink, hogy feltérképezzik, hogy az adott
varosban, pl. Berlinben, Frankfurt am Mainban vagy Klagenfurtban a
feladatban megnevezett ir6 hol élt vagy hol &all a muizeumnak
berendezett haza.! Majd egy meghatarozott idén belill a leheté legtobb
informaciot dsszegyljtve tértlink vissza a szeminariumi csoporthoz az
evaluaciora. Egy masik tovabbképzés soran Frankfurtban a Majna
folyon kikotott hajon irdk vartak a tovabbképzési csoportunk tagjait és
45 percig beszélgethettiink a felkért német irokkal életiikrdl, irova
valasukrél, koényveik témairdl, terveikrdl. A beszélgetésrdl csoportos
élménybeszamolét tartottunk a szeminarium tagjai el6tt. 2

1 PI. A Robert Musil Irodalmi Mizeum Klagenfurtban. Lasd:
https://www.kultur.klagenfurt.at/kulturinstitutionen/robert-musil-museum.html

2 Kés6bb mar — talan a fentiek hatasara is - sajat kutatoi programom keretében kerestem fel osztrak
és német irékat, irodalomtorténészeket, konyvkiadékat, hogy beszélgetést folytassak velik
munkéajuk modszereirdl, jelenrél, jovordl és ezt kovetden publikacidkat készitsek konyveikrél. Az
élmény Gjabb élményekhez, a riport szimulaciojatél a professzionalis riporthoz és publikacidkhoz
vezetett.
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Egyéni pedagdgiai tanulmanyaim soran tudatosult bennem a fenti
modszerek mogott allé éiménykézpontd tanulasi koncepcié, amelyben
taldlkozik W.Dilthey, E. Spranger, H. Bergson, John Devey, Kurt Hahn,
Carl Rogers, s6t Csikszentmihalyi Mihaly filozofiai és pedagdgiai
koncepcidja. Az élménykozpontu oktatas a leirt id6szakban, a 90-es
évek kdzepén, mar elterjedt volt a nyugat-eurdpai oktatasi kulturédban.
Az oktatasnak kotelezé részévé valt az egyéni megélés beépitése a
tanulas folyamatdba. Ennek soran a fent emlitett ,diak” nem passziv
befogadoként sajétitotta el az ismereteket és képességeket, hanem
sajat aktiv tevékenységével — vagy annak szimulacidjaval — is részt vett
azok elsajatitasaban. Mindez élményszer(i folyamat keretében toértént,
ahol az atélés és a felfedezés 6rome, az Gjdonsag iranti izgalom nagy
szerepet jatszottak és pozitivan befolyasoltak a teljesitéképességet.
Ennek kovetkeztében az egész életre meghatarozéva valt a tudas
megszerzésének folyamata. Oktatoi tevékenységem soran bizonyitva
lattam, hogy ez a koncepcié minden korosztaly oktatasdban érvényes
lehet.

Az élménykdzpontu tanulas egyik formdjat jelentette az a tevékenység
is, amelyet a klagenfurti Alpok-Adria Tudomanyegyetem egy nyari
tovabbképzésén éltem at egy osztrak professzor szemindriumain,
amelyeken a Grimm-fivérek ,Piroska és a farkas” c. és mas meséit
dolgoztuk fel igen alaposan, tevékenységorientalt és produktiv
moédszerrel. Enkdzpontl elbeszéléseket formaltunk a szereplék
nevében, interjut készitettiink a szerepl6kkel, megvaltoztattuk a torténet
végét, ujsaghireket fogalmaztunk az eseményekrél, majd szabalyos
recenziot készitettiink a Grimm-fivérek 1812-ben megjelent ,Csaladi és
hazimesék” c. kotetérdl.? Ugyanez a mddszertani eljaras adta a keretet
jeles német irok verseihez parhuzamversek és ellenversek irdsahoz,
amihez az irodalmi mi befogadasanak paradigma valtasa lehetséget
nyujtott.

A fentiekben leirt, altalam 25 évvel ezelbtt atélt tevékenységkdzpontu és
produktiv didaktikai eljaras a német nyelvterileten a 90-es évek elejétdl
elterjedt az anyanyelv és a német, mint masodik vagy mint idegen nyelv
oktataséaban.

3 Evtizedekkel kés6bb - az élményalapu tanulast itt is a professzionalis irodalomtérténészi munka
kovette egy Grimm-kutatdsban valo részvétellel a frankfurti Goethe Tudoméanyegyetem felkérésére.
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Magyarorszagon is ismertté valt, de csak kuriozumként kerlt be az
oktatds gyakorlataba. A tovabbiakban ismertetem |étrej6ttének elméleti
hétterét, valamint gyakorlati megvaldsitasanak f6 lehetéségeit.

3. Az irodalomtudomany paradigmavaltasa

18. szazadi el6dok nyomaban jarva Wolfgang Iser német
irodalomtorténész és esztéta dolgozta ki az irodalom befogadas-
esztétikai vagy mas néven olvasokdzpontl szemléletmddjanak
elméletét és jelentette meg els6ként 1976-ban. Eszerint a mi és
olvasdja kozott az olvasas folyamataban létrejové interakcio,
kolcsonhatas kovetkeztében minden olvas6 mas-mas olvasatot hoz
létre. Ennek milyensége az olvaso tapasztalataitol, iranyultsagéatol figg.
(Iser 1994)

Wolfgang Iser m{ivébél idézem elméletének egy tételét, amelyben ennél
még tovabb is megy: "Denn das Lesen wird erst dort zum Vergnligen,
wo unsere Produktivitat ins Spiel kommt, und das heisst, wo Texte eine
Chance bieten, unsere Vermégen zu betétigen.”*  (Iser 1994,189)

Ezt er6siti meg Umberto Eco is Nyitott mii c. kbnyvében: ,a nyitottsag a
mii kilbnésen gazdag és fordulatteli hasznalatanak biztositéka, melyet
az emberi civilizacié a legnagyobb értékek kdzé sorol, mivel a kultirank
minden adottsaga arra indit minket, hogy a lehetéség modusaban
értslik, érezziik, lassuk a vilagot.” (Eco 2006, 107) Ezen elméletek
megalapozték az olvasés és az interpretacio individudlis folyamatéat és
hatassal voltak az anyanyelv és az idegennyelv oktatdsdnak
didaktikdjara is.

Itt jegyzem meg, hogy az élménykdzpontd irodalomoktatas
koncepcidjanak kiemelkedd magyar pedagogusa, Flizfa Balazs és
szerz6tarsai konyvikben kitérnek arra, hogy a ,megértés” fogalmat is
tagan kell felfognunk: szdvegértés egy ,szdveg” szinjatszOkori
adaptécioja, lerajzolasa, megzenésitése, retorikai avagy eszmetorténeti
elemzése, tehét barmi fajta megdolgozasa egyarant, mert talalkozasra
és viszonyulasra hiv. (Fizfa 2017,70)

4 Az olvasés csak akkor valik élvezetté, ha sajat produktivitasunk érvényre jut benne, azaz akkor,
ha a széveg esélyt ad sajat tehetséglink kibontakoztatasara.” (Ford.: L.Cs.S.)
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4. A tevékenységkdzpontu és produktiv oktatasi modell

A fenti befogadaselméleti felfedezések Ilehetbvévé tették a
tevékenységorientalt és  produktiv  irodalomdidaktikai  eljaras
kibontakozasat. Az eljaras egyik tavoli elédje lehet Pestalozzi
egyetemes emberi nevelésre irdnyulé koncepcitja, amely mogott a
kils6 hatasok és belsé feltételek egységének torvénye all. Pestalozzi
pedagdgiai nézetei a tobb érzékkel torténd nevelés, a ,sziv, fej és a kéz
nevelése” elmélet révén valtak hiressé és fejlédtek tovabb.

A cselekvésorientalt és produktiv oktatdsi eljards a németorszagi
gyakorlatban az anyanyelvi 1-8. osztalyos irodalomoktatas talajan
jelentés eredményekhez vezetett és — fejlesztés révén - onnan kerdlt at
az oktatads mas szintereire. Eredeti célja az anyanyelvi olvasastanitas
és az irodalmi szovegértés hatékonnya tétele volt a gyermekirodalom
olvastatasa révén egy komplex képesség- és személyiségfejlesztési
eliards keretében. Eltér az interpretald, analizal6 irodalomtanitas
modszereitél, de azzal kombinalhaté. Az irodalmi mi szabad, produktiv
felhasznéalasat valésitja meg.

Alkalmazasa soran a tanuldk kiegészitik, modositjak, atalakitjak, atirjak,
mas médiumokba transzformaljak, eljatsszdk a targyalt irodalmi
szbvegeket és sajat produktumokat készitenek azokhoz. Gerhard Haas
meghatarozasa alapjan: "Szévegek transzformalasa mas médiumokba
és helyzetekbe, valtoztatas, modositas, kiegészités.” Gerhard Haas és
Ginther Waldmann a 70-es években jol megalapozott elméleti
koncepciét és gyakorlati megoldasokat tettek az olvasé elé az akkor (]
tipusa irodalmi szbvegértés szellemében. Konyveben 166 produktiv
irodalmi szbvegértési feladatot katalogizal. Minden produktiv eljarasnak
funkcioja van és segiti az irodalmi szoveg jobb megértését és a nyelvi
kompetenciak fejlesztését. (Waldmann 2006) Hans Kasper Spinner — a
nyitott tanulds bézisara épitve - a kortdrs pedagOgusok részére
fogalmazta meg a tevékenységkozponti és produktiv eljarassal
kapcsolatos tudnivalokat. (Spinner 2010)
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A nyelvi és irodalmi kompetenciakat sokoldaluan fejleszt6 leggyakoribb
tevékenységformak:

Szovegkdzpontu, helyreallitd, transzformacids és anticipacios feladatok:

a szerepldék bemutatkozasa egyes szam elsd személyben,
interju készitése a szerepl6kkel,

levélvaltas a szerepl6k kozott vagy levéliras a szerepl6knek,
szerepl6k naplébejegyzésének irasa,

egy szerepl6 belsé monoldgjanak elkészitése,

folytatas vagy mas befejezés irasa a térténethez,

parhuzamos torténet kitalalasa,

kdnyvajanlas, recenzio készitése,

torténelmi, foldrajzi stb. informacio gylijtése a széveghez;

egy irodalmi Ujsag elkészitése meghatarozott tartalommal,
jelenetek eljatszasa, a ml leird6 részének atalakitasa
dialogusokké; pantomim, arnyjaték, babjaték.

Vizudlis megjelenités:

e informacios plakat készitése a szerz6rél és a mrdl.
o Alloképek, szobrok megjelenitése és leirasa, utasitdsok adasa
a szobor egyes alakjaihoz, stb.

A kezdétél a haladoig kuldénbdzé szintl feladatok fogalmazhatok meg.
Megvalésitasuk szinvonala a tanuld anyanyelvi és/vagy idegennyelvi
képességeitdl és kreativitasatol fugg. A feladatok lehetéséget nydjtanak
az élményalapu oktatas megvalGsitasara és a kreativitas fejlesztésére.

5. Valogatas a sajat oktatoi tapasztalatokbol

A nyelvi és a kulturdlis folyamatokat magukban foglal6 német
mveltségterileti képzés koncepciéjanak kidolgozojaként és minden
kurzusanak, de elsdsorban az orszagismeret, irodalom, gyermek- és
ifjisagi irodalom oktatojaként allapithatom meg, hogy a német/osztrak
gyermekirodalmi szeminariumok jo lehetéséget nyujtanak — a klasszikus
analizadld mddszer mellett - a tevékenységkdzpontu é€s a produktiv
irodalomdidaktikai eljaras alkalmazasara.
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Kilondsen eredményesnek taldlom tobbek kozott a gyermeki
nézépontot, a pszicholdgiai 4brazolast, a mai beszélt nyelvet alkalmazé
problémakozpontd gyermekregények oktatasa sordn, amelyek a
gyermekek mindennapi életét, a szulék valasat, a csaladok szocialis
problémait, a multikulturalis tarsadalmat abrazoljak. llyenek pl. Peter
Hartling, Kirsten Boie, Mirjam Pressler, Christine Nostlinger, Renate
Welsh és mas német és osztrak gyermek- és ifjusagi irék
gyermekregényei. A produktiv eljards pszicholdgiailag is érzékennyé
teszi a hallgatét az eredeti mi befogadasara, ami valojaban a szerz6 és
az olvaso kozotti kommunikaciova valik, hiszen az olvaso is belekerll az
alkotds folyamataba. Emellett tartalmazza a felfedez6 tanulas, a
drdmapedagdgia, a projektmunka, a kollektiv tanulds, a szérakoztatva
tanulas és a kreativ irds elemeit is.

5.1. Talalkozas az iréval — idegennyelvii irodalmi projekt

A német miveltségteriileti képzés hallgatoéi részére megvaldsult
élménykdzpontu oktatési tapasztalataim kozll itt kiemelem azt a két,
2006 tavaszan megvaldsitott irodalmi projektet, amelyeknek keretében
a német és osztrak gyermekirodalom legnagyobb dijaival kitlintetett két
realista iron6t, Kirsten Boie® német és Renate Welsh® osztrak ironéket
fogadtam hallgatéimmal német/osztrak gyermekirodalom el6adas és
szeminarium keretében. Mindkett6jikhtz németorszagi konferencian
kialakult szakmai kapcsolat flizétt. A latogatasok a Goethe Intézet és az
Osztrak Kultarintézet altal szervezett orszagos programok keretében az
irok latogatdsanak a német és osztrak iskoldkban alkalmazott klasszikus
szabalyait is felhasznalva val6sultak meg.

Az irodalom fontos terepe az értelmiségivé nevelésnek. Segitségével
tulléphetink a mindennapi beszédtémakon és érzékennyé tehetjik
hallgatoinkat az emberiség id6tallé vagy aktualis problémai irant. Az
irodalom képes a legmagasabb szintl érzelmi nevelésre. Az ironék
fogadasa lehetdvé tette irodalmi ismeretek éiményszer( elsajatittatasat
és az idegennyelv kommunikativ hasznélatat egyarant.

5 https://de.wikipedia.org/wiki/Kirsten Boie (Megjelenités: 2020. 04.20.)
5 https://www.ibby.org/fileadmin/user_upload/Renate Welsh.pdf (Megj. 2020.04.20)
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A feladatokat a hallgatokkal k6z6sen terveztik meg. Igyekeztiink olyan
feladatokat valasztani, hogy az ironék fogadasa els6sorban a
német/osztrak gyermekirodalommal, azaz az irodalommal valé
talalkozas legyen.

5.2. Feladatok Kirsten Boie’ fogadasa alkalmabdél

1. csoport: Hallgatéi meghivé levél a csoport nevében az ironének. (A
levél irGja id6pontot egyeztet, helyleirast ad stb.)

2. csoport: Az irébn6hdéz intézend6 kérdések megfogalmazasa,
Osszegyljtése. A kérdések az iron6 életére, témavalasztasaira,
regényir6i médszereire stb. vonatkoztak.

3-5. csoport: Harom csoport alakult a mivek megismerésére, amelyhez
minden német nyelv(i forrast és mindenfajta informaciét igénybe
vehettek a hallgatok, pl. videofilm, tartalmi 6sszefoglalo, tanari segitség.
A rendezvény részei: Az ir6bné bemutatkozasa, iréi felolvasas,
beszélgetés az irondvel, vendéglatas. Az iréné latogatasa utan tobb
hallgaté valamelyik ironé életmivéhez kapcsolddd szakdolgozati témat
valasztott, koszon6 levelet irt, tjsaghirt, fogalmazott.

A fenti példak az anyanyelv- és idegennyelv tantargykozi
koncentraciojat mutatjak. A jol végig gondolt feladat lehetéséget ad a
diaknak arra, hogy lassa a feladathoz tartozé mikodési strukturat,
legyen elképzelése a feladat megoldasardl, onallésagot és segitséget
kapjon. Az ir6n6k fogadasa tevékenységorientalt és produktiv
tevékenységeket igényelt, kbzel hozta az irodalmi életet és a hétkéznapi
tanulas helyszinétdl és modszereitél eltérve, tapasztalatokat szerezve
élményt nyujtott a résztvevéknek. Az élmény aspektusabdl vizsgalva
Gadamer, a hermeneutika német képvisel6jének felfogasat idézem, aki
szerint az élmény, mint esztétikai alapkategoria maradando,
felejthetetlen, potolhatatlan, az élet értelemegészét képviseli. (Gadamer
2001, 298)

7 Lipdczi Sarolta: Kirsten Boie In: Csodaceruza 2006. junius 16. old.
http://gyermekirodalom.hu/?p=1108 (Megjelenités: 2020. 04.20.)
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6. Konkluziok

Hozza kell segitenlnk a nyelvtanuld fiatalsagot az irodalmi ma altal
okozott ©rom &téléséhez, az annak segitségével kialakithato
érzékenység megszerzéséhez, a nyelvi kompetenciak fejlédési
lehetéségeihez, a miivekhez kapcsolhatd projektekhez és mas
kozosségi tevekenységekhez. Dolgoznunk kell azokon a modszereken,
amelyek segitik az irodalom élménykdzponti alkalmazasat az
anyanyelv és az idegennyelv oktatdsaban egyarant. A jovSben a
.,Neumann-universum” vonzasa még er6teljesebb lesz, és a digitalis
technikdak még jobban elbtérbe kerllnek az oktatasban. A
tevékenységkozponti és produktiv nyelv- és irodalomoktatasi
mobdszerek jol adaptalhatok a digitalis technikakra is.
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SUMMARY

In my essay firstly | give some examples for innovation during my own
literature study in German and Austrian universities and show the
effectiveness of experience-based literature learning and their big
influence for the developing of my own professions as teacher and
researcher.

In the main part of my paper | present theoretical concepts and good
practices of the activity-based and productive literature teaching
methods established in the 1980s as a result of the developing of the
reception aesthetics on the basis of mother tongue education and its
certain applications in foreign language teaching.

Keywords: innovation, experience-based, activity-oriented and
productive literature didactic.

SZERz6

Lipocziné Dr. Csabai Sarolta PhD irodalomtorténész, féiskolai tanar,
Professor Emerita; Neumann Janos Egyetem Pedagégusképzé Kar,
Idegennyelvi és Tovabbképzési Tanszék;

Kutatasi és publikacios teriletei: A regénymifaj valtozasai; A magyar,
német és osztrak gyermek- és ifjisagi irodalom torténete, tarsadalmi
hattere és poétikaja; Magyar-német-osztrak irodalmi kapcsolatok és
kolcsdnhatasok; Az idegennyelv oktatasanak didaktikaja.

A német nyelvi miveltségteruleti képzés és a Nyelvészeti és Irodalmi
Kutatém(ihely alapitéja és tiszteletbeli elndke; (Publikaciok pl.: Peter
Lange/Frankfurt am Main, Praesens/Bécs,Chronos/Zirich); szamos
tanulmany- és konferenciakotet tarsszerzdje és szerkesztéje. Az OTE
Idegennyelvi és Nemzetiségi Tagozatanak volt elndke, nemzetkozi
kutatétarsasagok és az MTA koztestlletének tagja.
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TANULOI IRANYITAS AZ ALSO TAGOZATOS
IDEGEN NYELVI ORAN

SAGI NORBERTA
BEVEZETES

Taldn emlékszik a kedves Olvaso arra az aprilis elsejei iskolai
hagyomanyra, az ugynevezett ,forditott napra”, amikor — elsésorban a
fels6 tagozatos és kozépiskolai osztalyokban — felcserél6dtek a
szerepek, a tanarok belltek a padba és ezen a napon atengedték a
tanitas, az iranyitas lehetéségét egy-egy diaknak. Volt, ahol ez spontan
tortént és akadt olyan, ahol a diaktanar egy, a pedagdgussal elézetesen
egyeztetett tananyagot magyarazott el a tarsainak. Ez a hagyomany
nem modszertani Gjitasként jelent meg az 1980-90-es évek iskolai
életében, hanem az iskolai hétkbéznapok monotonitasat volt hivatott
megtorni és az iskola tekintélyelviiségét enyhiteni. Az utébbi idében
azonban a tanuldk iranyit6i szerepbe hozasa mar nem &prilisi tréfa,
hanem paradigmavaltas kdvetkezménye: ma mar a pedagbgusra nem
Ggy tekintlink, mint a tudas egyedili birtokosara. Nem tanarkdzpontd,
hanem tanul6kdézponti 6ra megvaldsitasara torekszink. Ebben a
kontextusban egyuttal elfogadjuk azt a nyilvanval6 tényt, hogy az tud jol
tanitani, aki maga is megfelel6 szinten tudja a tananyagot.

TANULOI IRANYITAS

LA tanitas tiikérképe a tanulas.” (Strauss, Sidney 2002: 147) A tanitas
és a tanulas egymastdl elvalaszthatatlan, egymassal szoros
kapcsolatban all6 tevékenységek. Igaz az allitas forditottja is: a tanulas
tikorképe a tanitas. Csak azt vagyunk képesek hatékonyan tovabbadni,
amit kell6 mélységgel elsajatitunk. A tanitd személy szukségszerien
strukturdlt ismeretekkel, mélyebb és pontosabb ismeretanyaggal
rendelkezik, mint maga a tanitott személy. A tanitd személy célja, hogy
az altala nyujtott ismeretet a tanulé személy elsajatitsa.
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A tudas atadasakor a tanitd sajat tanulési folyamatéara is tAmaszkodhat,
mert az 6 elézetes, adott ismerettel kapcsolatos tanulasi tapasztalatai
meggyorsithatjak a tanuld ismeretelsajatitdsat, az U] ismeretek
megértését és azoknak a meglévd ismereteihez illesztését, a tudas
konstrualasat.

Az életben szamtalan olyan informalis tanuldsi helyzet van, amikor
egymast ,tanitjuk”, amikor tudasunkat azzal a céllal osztjuk masokkal,
hogy 6k is megtanuljanak, elsajatitsanak egy adott ismeretet vagy
készséget. A formdlis (iskolai kereteken bellli) tanulasban is megtalaljuk
a kooperativ pedagdgia vagy a kortarsoktatas kilénb6zé médszereit,
melyeknek a tanulék kozotti (kolcstnos) tudasatadas képezi az alapjat.
Természetesen nem arrdl van szé, hogy a masokat tanité tanuldé a
pedagdgus minden kompetencidjat és felelésségét at tudja venni és igy
tanitja az osztalyt, és nem is arrél van szé, hogy a tanar a folyamat
passziv résztvevfje és ,nem csinal semmit’. Olyan konstruktivista
tanulasi modszerrdl van szd, ahol paros vagy csoportmunka részekeént
egy tanuld6 az altala el6zetesen feldolgozott ismeretanyagot a
tanul6tarsainak atadja, s ezt a tevékenységet a pedagogus feliigyelete,
szaktargyi és modszertani tamogatasa mellett végzi.

A teljesség igénye nélkil emlitjuk itt példaként az Aronson-féle
mozaikmaddszert és a tanitas altali tanulas maédszerét, mely a német
Lernen durch Lehren (réviditve LdL) médszer elnevezésének forditasa.
Az Aronson madszer (v6. Aronson, Elliot 2002) a hazai kortarsoktatas
modellje. A mddszer hat f6s csoportok munkajan alapszik, ahol a
csoportdsszetétel heterogén (nemek, a szocialis helyzet, a képességek
fejlettségét tekintve). A tananyagot egy-egy csoporton belll hat részre
osztva minden csoporttagnak jut egy tananyagrész. Az azonos
tananyagon dolgozé tanulok parban, kiscsoportban vagy akar egyedil
dolgoznak, majd a csoportjukban megtanitjdk egymasnak az adott
szovegrészeket.

A kdlcsonos tanitas végén dsszedll a teljes tananyag.
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Forras: sajat kép

Az LdL modszer (v6: Deubel, Andreas 2008) szintén cselekvésorientalt,
élménykdzponta tanuldsi moédszer, melynek soran a tanuldk U
ismeretek szerzésében segitik tarsaikat. A modszer a didkkdzpontl
oktatéas egyik példaja. Az LdL mddszer szerint a tanulok 3 f6s,
véletlenszer( vagy tervezett csoportokban dolgoznak. Az (j tananyagot
itt nem a csoporttagok, hanem a csoportok kdzott osztjak szét, és a
csoportokon belil a tananyag feldolgozasakor minden tanulénak
megvan a sajat feladata. A tanuldknak az 6ra sordn egy megadott
tananyagot kell a tarsaik felé kdzvetitenitk, illetve el kell, hogy dontsék,
hogy melyik médszer alkalmas a tartalom atadasara (egyéni munka,
paros munkaforma, csoportmunka).

Didkkdzpontu oktatas (student-centered learning) alatt sokan sokfélét
értiink, minden gyakorlé pedagdégusnak megvan az elképzelése arrdl,
hogy mitél didkkdézpontu az & tanitasi oraja. Nadori-Prievara a
szakirodalomban fellelhetd kalonféle definicidkban metszéspontokat
keresett és a kdvetkezd altalanos, k6z6s szempontokat fogalmazta meg
a diakkdzpontu oktatasra vonatkozoan: A konstruktivista pedagégia
elvkészletébdl taplalkozik.

e Komolyan veszi a didkokat, akik a tanitasi-tanulasi folyamat
alakitdsdban is valGs szerepet kapnak.

e KoOzponti kérdésként kezeli a kommunikacid, reflektiv
gondolkodas, forraskritikus elemzés és a problémamegoldas
képességeinek fejlesztését.

o Elsésorban tanuldi aktivitasra épit, nem csupan tanari eléadasra.
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Ennek megvaldsulasahoz tébb tényezd megléte szikséges, melyek
kozul a kdvetkez6ket emeljik ki: a rugalmassag és szabadsag a tanulasi
folyamat szerkezetét és idébeosztasat tekintve, igény a tanar részérdl
arra, hogy véltozatos modszerekkel valéban eljusson a diakokhoz,
egyuttmikodés egy kevéssé hierarchikus rendszeren belll, valamint
hogy a valtozas igénye a tanar és a didkok részérdl is meglegyen (lasd:
Nadudvari Gergely-Prievara Tibor 2018). Ez utébbi tényezbé a
legfontosabb.

2. kép: Lernen durch Lehren. Tanulé magyaraz tanulénak. (5. osztaly)
Forras: sajat kép.

A KkUl6nbo6zé  kooperativi. mddszerek  kozlil a  célunknak,
célcsoportunkban megfeleléen kell kivalasztanunk a megfelelét. Az alsé
tagozatos korosztaly is képes a tanulasi-tanitasi folyamat alakitdsaban
aktiv szerepet jatszani, partnerek a problémamegolddé gondolkodas
fejlesztésére iranyul6 feladatokban. Epithetiink az ismeretatadas iranti
vagyukra és motivaciojukra. A 7-10 évesek esetében — a fenti példaktol
eltéréen — nem a szovegfeldolgozas modszereként alkalmazzuk a
kortarstanitast, hanem a gyakorlasra, tudasellenérzésre szolgalod
jatékok levezetése soran.
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A JATEK A NYELVOKTATASBAN

A tandrai jaték a tanulé szamara olyan tevékenység, melybe
belefeledkezhet, melyet nem érez farasztonak, amely motivalja és
energiaval tolti fel. A tandrai jaték a pedagogus szamara olyan tanitasi
mobdszer, melyre a tanul6t kilénésebb motivacio nélkil is aktivizalni
tudja, melyben pedagogusként akar egyenrangu félként vehet részt,
melyben kisebb erbéfeszitéssel érheti el a tanulasi célt (eredményt),
melyben a tanul6 telijes személyisége megnyilvanul és igy a teljes
személyiségére is hat. Sokat ismételt kivansag, hogy az also6 tagozaton
a jatékot ne csupan motivacioként vagy pihentetés céljara hasznaljuk,
hanem szdje at az egész nyelvoktatast, hiszen annak minden terlletén
(szokincsbdvités, bizonyos nyelvtani szerkezetek gyakorlasa,
kifejezések bevésése, viselkedésmodok elsajatitasa) talalhatunk
megfeleld jatékokat. Az idegennyelv-oktatasban a jaték elésegiti a
gatlasmentes (még ha nem is hibamentes) szbbeli kozlést. Koztudott,
hogy a jaték fejleszti a koncentraciét, a memériat, a logikus
gondolkodast, a szabalytartasi képességet, az Onbizalmat, az
Onértékelési és a masok értékelésének  képességét, a
szervezbkészséget, a problémamegoldé gondolkodast, a szocialis
készségeket. A jaték tehat bnmagaban is minden résztvevé szamara
szamtalan el6nnyel bir, de az iranyité szerepbe hozott tanuloknal ezek
a készségek még fokozottabb fejlesztésnek lesznek kitéve. A tanuldkat
természetesen csak az életkori sajatossagaiknak és tudasszintjiknek
megfeleld jaték iranyitasaba, szervezésébe lehet és érdemes bevonni.

TANULOI IRANYITAS JATEK SORAN (IDEGENNYELV-ORAN)

Egy 6-8 éves tanuld6 10-15 percig képes egy adott feladatra
Osszpontositani, de kdztudott, hogy jatékban ez az id6tartam ennél joval
hosszabb is lehet. Ha olyan helyzetet sikertl teremteniink, amelyekben
a tanulok orommel vesznek részt, a tanulasi id6 ndvekszik,
érdekl6désuk magas szintet ér el és biztosabb a spontan idegennyelv
hasznalatra valé hajlam. A kdvetkez6kben harom olyan jatékokat
mutatok be, melyek soran a jatékvezetés alsé tagozatos tanul6knak
atadhato.
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A tanuloi irdnyitds feltétele minden esetben, hogy a pedagogus és a
tbbbi tanulé is elfogadja, hogy az adott tevékenységben egy tanulé fog
irdnyitani.

A HeilRer Stuhl (Forré szék) elnevezésl jaték szokincsgyakorlasra
alkalmas, paros vagy csoportmunkaban tervezhetd tevékenység. A
képkéartydkat (10-20 db) a foldre/szényegre helyezzilk egymas mellé
agy, hogy mind jol latszodjon. A tanuldk korbe Ulik a kartyadkat és a
szavakat egyitt hangosan atismételik. Ezt kévetéen egy tanuld (a
jatékos) lelll a képkartyaknak hattal egy székre vagy a féldre/szényegre
agy, hogy a kartyakat ne lathassa. Az a feladata, hogy a képkéartyak
szavait emlékezetbdl felidézze idegen nyelven. Amelyik szét helyesen
elmondta, azt a képkartyat a jatékvezetd vagy egy altala kijeldlt tanuld
Osszegyljti. A pedagogus vagy a jatékvezetd dontése, hogy milyen
jellegli és mennyi segitséget kap a hattal Gl6 tanulo (ha elakad, magyarul
elhangzik a szé, vagy idegen nyelven utalhatnak a kezddébetire, a targy
szinére vagy egyéb tulajdonsagara). A tanuldi iranyitas feltétele, hogy a
jatékvezetd tanuld biztos szétudassal (jelentés, kiejtés) rendelkezzen,
ismerje azokat a szokincstanulasi technikakat, amelyeket a pedagdgus
alkalmazott az adott szavak tanitdsakor és amelyek alkalmazaséaval a
jatékos ravezethetd a sz6 jelentésére. A jaték végén a felsorolt kartyakat
megszamoljak, a megmaradt szavakat pedig egyditt atismétlik a tanuldk.
A jatékvezetés soran a kovetkez® kifejezéseket kell hasznélnia a
tanulénak: Ja, Ananas [...] ist richtig!; Sehr gut.; Nein, Birne [...] haben
wir nicht dabei.; Nicht ganz.; Sag noch einmal.

A kozismert akasztofa nevl jaték paros vagy csoportmunkaban
szervezhetd, szokincset, helyesirast és betlizést gyakorld tevékenység.
A kitaldlandé szavakat nem a pedagogus, hanem egy tanuld (a
jatékvezetd) taldlja ki. O lesz az, aki paros munka esetén a fiizetben,
csoportmunka esetén a tablanal felvezeti a kitalalandé szonak megfelel
vonalakat, és irdnyitja a jatékot. A tanuloi iranyitas feltétele a biztos
szétudas (a tanulasi cél lehet a kézelmultban tanult szavak gyakorlasa
vagy korabban tanult, tetszéleges sz6 ismétlése), a valasztott szo6
helyesirasanak ismerete, a tdbbiek altal, a betlizéshez hasznalt szavak
helyesirasanak ismerete (el kell tudja donteni, hogy az adott kezdébeti
szerepel-e a széban).
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A betlizésnél a kdvetkez6 kifejezések magabiztos hasznélata varhato
el: pl. E wie Ente; Ja, richtig, da ist ein E drin; da sind zwei H’s drin; Nein,
tut mir leid, da ist kein E drin.; Du bist dran.; Wer weil3 das Wort? stb.)

A Was fehlt? (Mi hianyzik?) elnevezésl jaték paros vagy
csoportmunkaban szervezhetd, szokincs és Kkiejtés gyakorlasara
alkalmas jaték. A jatékvezetd harom vagy négy képkartyat tart a
kezében, melyeket felmutat tanulotarsanak/tarsainak és a szavakat
egyutt elmondjak, atismétlik. Ez utan a tanuldék becsukjak a szemiiket.
A jatékvezet6 egy képkartyat letesz, a tobbit tovabbra is a kezében tartja
és mutatja. Majd megkéri a tarsait, hogy nyissak ki a szemuket és
mondjak meg, melyik kartya hianyzik a kezébdl. A felszdlitott tanulé vagy
a tanuldk csak a hianyz6 sz6t mondjak hangosan. A tanuldi irdnyitas
feltétele ebben az esetben is a biztos szétudas, a szavak helyes
kiejtésének ismerete és képessége. A kovetkezd kifejezéseket kell
tudnia a jatékvezetének: Augen zu!; Augen auf!; Was fehlt?; Ja, richtig!;
Sehr gut.; Nein, das ist falsch.

A jaték az uj ismeret elsajatitasanak, a gyakorlasnak és ellenérzésnek
egyik legfontosabb és leghatékonyabb mddszere az idegennyelv
oktatasban. Minél fiatalabb nyelvtanul6krél van szé, annal fontosabb
modszer. Masok tanitdsa pedig a leghatékonyabb tanulasi médszer, s
ezért a kett6 6tvozete a leghatékonyabb mddszertani kombinacioé.

A jatékrol Hermann Hesse igy ir: , Tétig sein und doch nicht arbeiten,
sich einer Regel figen und doch frei sein... an schillernden Seifenblasen
sich freuen und doch ohne Schmerz zerrinnen sehen, mit Aufbietung
aller Kunst die Saiten riihren und doch das Verklingen der Téne nicht
beklagen, das ist das Wesen des Spiels und darin liegt seine erholende
Kraft."! A jaték alapvetéen nem produktiv tevékenység, motivumat nem
az eredmény, hanem maga a cselekvés hatarozza meg. A fent
bemutatott szerepben azonban a jatéknak lehet és van tanulasi célja,
tanulasi eredménye.

! Tevékenykedni, de nem dolgozni. Egy szabalyt kovetni, de mégis szabadnak lenni, csillogd
szappanbuborékoknak oriilni és fajdalom nélkil nézni, ahogy szétfolynak, a miivészet minden
odaadasaval megérinteni a hurokat és nem panaszkodni, ha a hangok eltlinnek. Ez a jaték Iényege
és ebben van a pihentet6 ereje (Forditas: szerzd)
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SUMMARY

Playful learning is one of the most important methods of teaching a
foreign language because it is the most useful tool for vocabulary
expansion, for practising certain grammatical elements, unnoticed
learning of phrases and acquiring some patterns of behaviour. The
student centred approach puts a great emphasis on students’ activities;
the students get real roles in the management of the teaching-learning
process. The study shows some games which are suitable for practising,
testing knowledge and appropriate for putting them into practice with
students’ control in the German lessons.

Keywords: student-centred education, students’ management, games,
foreign language
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SZERzZ6

Dr. Sagi Norberta a NJE PK féiskolai docense, a tanité szak szak- és a
német miveltségtertlet tantargyfelelése. A kdznevelésben, a
feln6ttképzésben és a felsGoktatdsban szerzett német nyelvi és német
mobdszertan tanitasi tapasztalatokat, melyeket a modszertan-oktatasban
és mobdszertani tovabbképzéseken ad tovabb. A szerzdének a cikk
témajaval rokon érdeklédési terlletei: kiejtéstanitas, a hazi feladatok
szerepe a német nyelv elsajatitasaban, tanuléi autondmia és tanuloi
iranyitds a németoran, élményszerl nyelvtanitas, a pedagégus és a
tanul6 frusztraciojanak elkerilése németéran.
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ELMENNYEL AZ ELMENYHEZ VEZETO UTON.
ELMENYKOZPONTU KORAI IDEGENNYELV-
ELSAJATITAS

BABAI ZSOFIA — DR. KOVACSNE VINKOVICS EVA

BEVEZETES

Tanulmanyunkban a kora  gyermekkori ~ kommunikativ ~ és
élménykozpontd nyelvelsajatitas elveit mutatjuk be. A masodnyelv
fejlédése elsdsorban a nyelvet kozvetitdé pedagdgus személyiségétdl,
érzelmi tényezO6kt6l és az atadas moddszereitél figg. A korai
nyelvfejlesztésben a legfontosabb tényezé az élménykdzpontusag,
amely az 6vodai nevelési év téméiban jol megvaldsithatd. A gyermekek
f6 tevékenysége ebben az életkorban a jaték, amelyben mindennapi
élethelyzeteket élhetnek at. Ezt a felfogast valljuk, és integraljuk a
kétnyelv( évodapedagogusok elméleti keépzésébe. A hallgatok szakmai
gyakorlatuk sordn ezt hasznosithatjdk. Tanulmanyunkban azt
szeretnénk bemutatni, hogyan mikddhetne a médszer a gyakorlatban.

Az Eurobarometer 2006. évi felmérése alapjan a magyar lakossagnak
42%-a beszélt anyanyelvén kivil még legalabb egy idegen nyelvet.
Magyarorszag ezzel a 27 EU tagallam kozil az utols6 helyen szerepel.
A 2012-es felmérés alapjan ez az arany csupan 35% volt. A 2018-as
felmérés soran a lakossag csupan 28, 6 %-a vallotta magardl azt, hogy
beszél egy idegen nyelvet. Elgondolkodtatd, hogy mibdl adédik ez a
negativ tendencia.t

Szakmai palyafutdsunk tapasztalatai azt mutatjak, hogy tébb szintre
kiterjedd Osszetett problémardl van sz6. Jelentés nehézségek mertilnek
fel a korai nyelvelsajatitAsban az 6voda-iskola &tmenet soréan, az
iskolaban a kotelezd nyelvoktatassal megjelennek a tanmeneti
kotottségek, a teljesitménykdzpontlsag, elsorvad, eltlinik a jatékos,
élménykozpontu tanulas, jelentésen megvaltoznak a tanulas feltételei,
rugalmatlan tantargyi tartalmak jelennek meg a tantervben, a
szoObeliségrél az irasbeliségre, nyelvtankézpontusagra kerdl a hangsuly,
amely a tanulasi kedv csokkenéséhez vezet és cstkkenti a hasznalhaté
nyelvtudas megszerzésének esélyét.
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Tanulményunkkal felhivjuk a figyelmet az idegennyelv eredményes
elsajatitasahoz és fenntarthato fejlédéséhez nélkildzhetetlen élmény-
és kommunikacio-kdzpontu szemlélet szilkségességére.

NYELVELSAJATITAS A KORAI GYERMEKKORBAN

Anyanyelven, vagy els6 nyelven azt a nyelvet értjuk, amelyet
gyermekkorban, természetes kdrnyezetben és moédon sajatitunk el.
(Apeltauer, 1997)

Masodnyelvnek azt a nyelvet tekintjuk, amelyet az egyén késébbi
idépontban, 3-4 éves kortdl kezd6d6en, az anyanyelvhez hasonléan
sajatit el, amikor mar tudatdban van az anyanyelv bizonyos
struktarainak, annak elsajatitAsa azonban még nem zarult le. Emiatt
nem lehet egyéertelmiien meghuzni a hatart anyanyelv és masodnyelv
kozott, és nehéz elddnteni, hogy két nyelv anyanyelvként toérténd
elsajatitasarol, vagy masodnyelv elsajatitasrol beszéliink-e.

Az idegen nyelv az a nyelv, amelyet intézményes keretek kozott
sajatitunk el, és kdrnyezetiinkben nem hasznalnak a mindennapi
kommunikacidoban. Az irodalmi nyelv esetében masodnyelvrél
beszélhetink példaul a Baranya és a TOLNA megyei német
nemzetiségi telepiléseken, ahol a német nyelv kisebbségi nyelvként
funkcional.

Ugyanez érvényes Ausztridban a magyar nyelvre, amelyet Burgenland
tartomanynak a magyar népcsoport altal lakott terlletein
masodnyelvként, mas részein azonban idegen nyelvként sajatitanak el.
Orszagos szinten az emlitett nyelveket azonban nem masodnyelvként,
A nyelvelsajatitds nagyon fontos kritériuma az életkor. A Korai
gyermekkorban (3-10 éves korban) korai kétnyelviiségrél beszéllnk,
amikor a gyermek még nincs tudataban a nyelvhasznalat és a nyelvtani
szabdlyok kozotti 6sszefiiggéseknek. Tehat egy masod-, vagy idegen
nyelvet ugyanazon a médon sajatit el, mint az anyanyelvét: természetes
maédon, nem tudatosan.

A korai gyermekkorban az intézményes nyelvelsajatitas soran
els6sorban a receptiv készségek fejlddnek, de a funkcionalitas
szempontjdnak figyelembevételével az elsajatitandd nyelvet produktiv
tertleten is fejleszteni kell.
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AZ IDEGENNYELV-ELSAJATITAS ES FEJLESZTES FO
FELTETELEI
Az idegennyelv elsajatitdsa az anyanyelvre épul, ezért nélkiulozhetetlen
a nevelés minden terlletén, igy példaul egy torténet idegen nyelvi
elmesélésekor, amikor az el6készités anyanyelvi elmondassal torténik.
Ezzel egyszerre az anyanyelvet, az anyanyelvi kompetenciat is
fejlesztjlk, és egy intézménynek, ahol az idegennyelv elsajatitasa folyik,
ez is feladata, s6t, ez az els6dleges feladata.
Nélkulozhetetlen ebben a folyamatban az emocionalis faktor is. Szeretet
kell, hogy &thassa a pedagdgus személyét, hogy a nyelvatadas és
nyelvfejlesztés eredményes legyen. Szeretet a gyermek irant, és
szeretet, azaz pozitiv viszony a kozvetitett nyelvvel szemben. Ezek
megléte esetén alakulhat ki a sziikséges bizalom a pedagdgus és a
gyermek kozott, és igy alakulhat ki motivaci6 a gyermekben a
nyelvelsajatitas irant, amely megnyitja az utat a nyelv iranti érdeklédeés
fenntartasara.
A kora gyermekkorban els6dleges a verbalis kommunikacids képesség
fejlesztése, igy fontos, hogy a pedagogus j6 kommunikacios készséggel
rendelkezzen az idegennyelven, tisztdban legyen a gyermekek életkori
sajatossagainak megfeleld nyelvi szinttel, és ebbdl kiindulva végezze a
nyelvfejlesztést.
Reich megfogalmazza az d&vodai nyelvi fejlesztés céljait, melyek
sorrendjét a funkciondlis kétnyelviiség részteruleteinek figyelembe
vételével hatdrozzuk meg:
- agyermek megérti a pedagogus utasitasait,
- agyermek képes megélni a neki elmesélt torténeteket,
- nyelvileg meg tudja nevezni az 6t korilvevé kdrnyezet targyait,
torténéseit, az abban szerzett éiményeit.
- 0romet, élményt szerez neki a torténetek reprodukélasaban vald
részvétel a nyelvi megnyilvadnulésai altal.
- a gyermek az 6t korulvevd személyekkel - kortarsakkal,
felndttekkel- tud koranak megfeleléen kommunikalni, meg tudja
érteni 6ket és meg tudja magat értetni velik. (Reich, 2008)
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Az eredményes nyelvelsajatitds kulcsa a korai gyermekkorban (is) a
megfeleld modszerek alkalmazasa. A kdzvetités soran az egyik f6
szempont az élménykozpontisag. A gyermek egy-egy téma
intézményes keretben megvalosuld feldolgozasa el6tt kozvetlen
élményeket kell, hogy szerezzen, élethelyzetekkel kell, hogy talalkozzon
a témaval kapcsolatban. A gyermek ezen életkori szakaszanak f6
tevékenysége a jaték, amelyben az atélt élményeket, szerzett
tapasztalatokat felidézheti, kijatszhatja, feldolgozhatja, és elmélyitheti
ismereteit. A jatékhelyzetben a gyermek a jatéktevékenységre
koncentral, aminek kdszdnhetéen a nyelvelsajatitas természetessé
vélik. A jatékhelyzetek Gjbdl élményt biztositanak a gyermek szdmara,
ezért a pedagogusnak az idegennyelv atadasa soran teret kell
biztositania a jatéktevékenységeknek és az autentikus kommunikacios
helyzeteknek. Hétkbznapi kommunikaciés helyzetekben a gyermekek a
szituacionak és a kulonb6zé szerepeknek megfeleld nyelvhasznalati
forméakat is elsajatithatjak.

Mivel Magyarorszagon az idegennyelv-tanulas az altalanos iskola elsé
harom osztalyaban nem kételez6, a nyelvatadas maodszerei jelentds
mértékben hasonlithatnak, sé6t meg is egyezhetnek az &évodaban
alkalmazott médszerekkel. A pedagdgusoknak ezeken a szinteken el
kell szakadniuk a hagyomanyos médon folytatott nyelvatadastél, és
figyelembe kell vennitik azt, hogy az idegen nyelv tanulasa emocionalis
kapcsolédassal bir. Ennek okan rendkivil fontos a nyelvelsajatitas,
nyelvtanulas kezdeti fazisdban az, hogy a gyermekben a pedagégus
milyen érzelmi szalakat alakit ki a nyelvhez fliz8dé viszonyaban. Ebben
a fészerepet a pedagolgus jatssza, aki minta a gyermekek szamara. Az
6 idegen nyelvhez valdé pozitiv viszonyulasa, biztos, magas szint{
nyelvtudasa, valamint az idegen nyelv aktiv hasznalata a
foglalkozasokon/tandrakon elengedhetetlen feltételei a sikeres,
gatlasoktél mentes, késObbiekben is hasznalhaté nyelvtudas
elsajatitdsanak.

Az élményszer(iség az, ami bizonyitottan garantalhatja a fentiek
telieslilését. Ehhez kell megvalasztani a pedagégusnak az alkalmas
mobdszereket és tananyagokat.

64



BABAI ZSOFIA - KOVACSNE VINKOVICS EVA: ELMENNYEL AZ ELMENYHEZ VEZETO UTON

Szem el6tt kell tartani, hogy a pedagégus a gyermekeknek mar a kezdet
kezdetén, az élményszerzés sordn hasznalhaté nyelvtudast adjon at.
Fontos, hogy a gyermekeknek mar az elsajatitds idején valos
kornyezetben olyan élményekben legyen részik, amelyekben
kommunikacios helyzetekben megtapasztalhatjdk az elsajatitott nyelv
hasznat, és értékét.

Ezért kell, hogy jellemz8 legyen az atadasra a tevékenységekbe
agyazott, életszer( helyzeteken alapulo feldolgozas. A pedagoégusnak a
nevelési, oktatdsi év soran olyan témékat kell feldolgoznia, amelyek
megjelennek a gyermekek mindennapjaiban, igy azokon keresztil
szamos kommunikacids helyzetet teremtve a nyelvi kompetencian tul a
szocialis kompetenciak is fejlesztheték, amely azért is fontos, mert a
nyelvhasznalat legfontosabb megnyilvanulasi szinterét a tarsas
kapcsolatok jelentik.

AZ EREDMENYES IDEGENNYELV-ELSAJATITAS EGY
LEHETSEGES MEGVALOSITASA

A tanulmany kovetkezd részében a fentiekben leirtakra alapozva
bemutatjuk, hogyan val6sithat6 meg az eredményes idegennyelv-
elsajatitds az 6vodaban és altalanos iskola 1l.osztalyaban egy téma
feldolgozasakor ugy, hogy az atmenet problematikajat is figyelembe
vesszuk.

A témafeldolgozas tébb egységben torténik, annak érdekében, hogy
érvényesiljenek a mar vazolt szempontok, valamint az ismétlés és a
fokozatos gazdagitas elve.

Az egységek beszélgetbkorrel kezdddnek, amelynek elsé eleme a valos
életnek megfeleléen egymas Udvozlése, a kdszdnési formak
gyakorlasa. A beszélget6kor folytatdsa egy egyszerli, alapvetd
szoékincset tartalmazo, révid rahangol6, motivalé beszélgetés az adott
témaval kapcsolatban, amellyel a pedagogus anyanyelven késziti el6 a
téma idegen nyelvi feldolgozasat. Az egységek zaréeleme az
életszerliségnek megfeleléen az elkdészonés, amely egy elkészoénd
dallal val6sul meg.

Mivel a gyermekeknek a tanulashoz feltétlenil szikkségik van élményre,
sajat tapasztalat szerzésére, az els6 egység utan a pedagogus
lehetbleg minden alkalommal elviszi 6ket élményszerzd sétara.
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Erre az 6vodai nevelés szabadabb kereteket biztosit, mint az iskolai
oktatds, mert ott az 6rai keretek, és a tanterv legtébbsz6r sajnos
nehézséget jelent, de a séta helyett lehetéség van példaul egy kisfilm
levetitésére, vagy egy képeskonyv nézegetésére.

Az élményszerz6 séta utan kdvetkezik a masodik egység, amelyben a
beszélgetékér utan a pedagdégus egy Ujabb rdévid motivalo
beszélgetéssel idézi fel a gyermekekben az atélt élményeket, és tartja
fenn kivancsisagukat a téma irant.

A témak feldolgozasa soran a pedagogus egy rovid torténetbdl indul ki.
A torténetet a pedagogus a megértés érdekében el8szér anyanyelven
meséli el, ezzel biztositva az idegen nyelvi el6készitést.

A magyar nyelv(i torténet utan tobbnyire vizudlis tevékenység
kovetkezik, melynek keretében elkészithetik tobbek kozoétt a torténet
szemléltetéséhez, az egyéb tevékenységekhez kiegészitéul hasznalt
eszkbzoket, a terem diszitésére szant dekoraciokat. A tevékenység
azeért is fontos kisérd, mert kdzben a pedagogus hasznalja az idegen
nyelvet: egyszeribb instrukcidkat ad, beszélgetést kezdeményez a
gyermekekkel a témaval kapcsolatban, mondékazik, énekel, valamint
egyszerl idegen nyelvii kommunikacioval, kérdésekkel megalapozza a
témahoz tartozd, életkori sajatossagoknak megfelel6 nagysagu és
szintl szokincset.

Ezt koveti a torténet idegen nyelven t6rténé elmondasa. Az idegen
nyelvi  torténeteket természetesen  minimalizalt  valtozatban,
szemléltetbeszk6zOk hasznalataval kell el6adni a megértés
megkodnnyitése céljabdl. Annak érdekében, hogy a gyermekek tdbb,
aktivan hasznalhatd6 szét, kifejezést sajatithassanak el, és
megismerhessék az egyszeri/alapvetd német mondatszerkezetet,
minél tébb parbeszédet kell beépiteni a térténetbe. Amikor elsajatitottak
ezeket a rovid, egyszerl parbeszédeket, el is jatszhatjak azokat, igy
maguk is élményként élhetik meg a torténetben megjelend valos
élethelyzetet idegen nyelven. A parbeszédekkel ezen tulmenden olyan
valés kommunikaciés helyzetek teremthet6k, amelyeknek szokincse
mas szituacioban is hasznéalhatd, illetve a mondatok egyes elemeinek
cseréjével valtozatos, béviulé mondatokat jegyezhetnek meg a gyerekek
az adott témaban.
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A torténet idegen nyelvii elmondasa utdan a pedagégus egyszeri
kérdések feltevésével gyakoroltatia az idegen nyelvi szokincset. A
komplexitds értelmében a feldolgozasba beépit mar ismert, a témahoz
kapcsol6dé dalokat, monddkékat, és azokat a korai idegennyelv-atadas
kritériumainak megfeleléen alkalmazza.

Figyelni kell arra, hogy a pedagbégus ne csak hagyoméanyos értelemben
mesélésre alkalmas torténeteket valasszon feldolgozasra, hanem a
korai nyelvelsajatitas tudomanyos hatterének megfeleléen kdsse dssze
a nyelvfejlesztést a mozgassal, és dolgozzon fel a gyermekekkel
mozgasos torténeteket is. A téma feldolgozdsadhoz haszndlt, akar a
torténetben is szerepld, vagy vasarolt, egyutt gydijtott terményeket,
eszkozoket haszndljak fel egylttes tevékenységre, ahol az idegen nyelv
hasznélata Ujra megjelenik. Ezzel egyitt flow élményben is
részesilhetnek a gyerekek, nem csak a torténetek hallgatadsa, hanem
az azokhoz kapcsolhat6 egyéb tevékenységek soran is.

Minden téma egy tarsasjatékkal zarul le, amelyet akar él6 tarsasjaték
formajaban is jatszhatnak. Ez a téméra vonatkoz0, a feldolgozés soran
elsajatitott, ill. fejlesztett szokincs Ujra felidézését szolgal6é feladatokat
tartalmaz, amelyek megoldasa egyutt torténik jatékos formaban, j6
hangulatban.

Az dvodaban és az 1. osztalyban médszertani szempontbdl ugyanazon
elveknek kell érvényesiilnilk, annak érdekében is, hogy
gordilékenyebbé, szinte észrevehetetlenné valjon az Ovoda-iskola
atmenet. Ez nemcsak az idegen nyelvet iskoldaban kezdd tanulok,
hanem azok szamara is fontos, akik mar az 6vodaban is talalkoztak az
idegen nyelvvel, mert nekik igy sikerélményben lesz részik, mely
motivacioét jelent a nyelvtanulas tovabbi folyamataban.

Az 1. osztaly azonban annyiban kulonbdzik az évodai szinttél, hogy ott
tobb sz6t, monddkat, dalt tanulnak a gyerekek, és a szituaciokhoz
kapcsolédd parbeszédek is bévilnek, a mondatok Uj elemekkel
egészllnek ki. Ezzel valik lehetévé a differencialas elvének val6
megfelelés.
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Ebben az életkorban a feldolgozdsban a hangsuly a szobeliségen kell,
hogy legyen.

Az Ovodaban az egyes foglalkozdsoknak, az iskolaban az egyes
egységeknek/tanordknak egymasra kell épilniik, hogy biztositott
legyen a fejlesztéssel parhuzamosan elengedhetetlen ismétlés,
visszacsatolas.

Nagyon fontos szempont a beszélgetésre (parbeszédre) térekvés minél
tobb természetes élethelyzetben, természetes mddon. Ennek soran
minél rovidebb, egyszeribb mondatokkal, az egyszeriekbdél tudunk
tovabb haladni bévitéssel a bonyolultabb mondatok alkotasahoz.

A kapcsolatteremtés alapja a kommunikacié, a nyelv, az anyanyelv és
idegen nyelv elsajatitAsa. Minden gyermek képes minden nyelv
anyanyelvként torténé elsajatitasara. A folyamatban a sajatosan emberi
nyelvi képességnek és a tarsadalmi kézegnek egyforman meghatarozé
a szerepe. (Kenesei, 2004).

Az idegen nyelv elsajatitasanak korszakainal figyelembe vesszik az
ovoda és iskola jelent6ségét, szerepét. Az 6voda feladata, hogy
megalapozza az idegen nyelvek iranti érdeklédést. (Lengyel,1981) Az
iskolai nyelvatadas soran az 6vodahoz hasonléan olyan témakra kell
koncentrélni, amelyek megjelennek a tanuldok mindennapi életében.
Ezekben a témakban fiktiv kommunikacids helyzeteket teremtve a
tanuloknak lehetdséget kell biztositani, hogy a kilénbdz6 szerepekben
gyakorolhassak a nyelvet anélkil, hogy béarmilyen negativ
kovetkezménnyel kellien szamolniuk, amennyiben hibakat ejtenek a
kommunikacié kézben.

A pedagégusképzésben résztvevdé oktatokként a tanulmanyban
megfogalmazott nézeteket és az élménykdzponti nyelvatadas
modszerét kozvetitjuk hallgatdinknak, akik szakmai gyakorlatuk soran
ezt a szemléletet képviselik az idegen nyelv dtadasakor.

igy jarulunk hozza olyan pedagogusok palyara keriiléséhez, akik
szakitanak az idegen nyelvet kdzvetité szakemberek tudataban és
tanitasi gyakorlataban rogzilt, idénként még napjainkban s
tapasztalhat6 hagyomanyos, nyelvtankdzpontl  nyelvkozvetitési
modszerrel.
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Tanulmanyunk mellékletében a ,Haziallatok” téman keresztll mutatjuk
be, hogyan valésithatd meg elképzelésink szerint a komplex,
élménykozpontlu idegennyelv-atadas két nevelési terileten (nyelvi
nevelés, mozgasos tevékenység). A pedagogus-gyermek interakciokat
tablazatban jelenitjuk meg.

A nyelvi nevelést a pedagogus a beszélgetékorrel kezdi, melynek soran
elénekel a gyermekekkel egy koészont§ dalt. Megszamoljak a
gyermekeket, megbeszélik a napi iddjarast, majd a pedagdgus bevezeti
a témat magyar nyelven: Magyar nyelven elmeséli ,A brémai
muzsikusok” cimi{ mesét, és folytatja a beszélgetést.

Ezt kovetben el6késziti a ,Die Bremer Stadtmusikanten” cim( német
nyelvi mesét. A gyermekekkel beszélgetést kezdeményez német
nyelven. A beszélgetésben az altalanostél halad a konkrét felé. Az (j
szokincs bevezetését nyelven kivili eszkdzokkel tamasztja ala
(ramutatassal, szemléltetéssel), igy elésegitve a megértést. A meséhez
vizudlis tevékenység:kapcsolodik, melyben elkészitik a mesében
szerepld allatokat. A pedagogus a folyamatot német nyelven iranyitja,
és a tevékenység kodzben elkezdi mesélni a torténetet. Egy-egy Uj
szerepld készitésekor a pedagdégus elmondja az el6z6 allatoknal mar
elhangzott részt a torténetbdl és folytatja az aktualis résszel:

Amikor minden szereplét elkészitettek, kdvetkezik a befejezd rész, az
elkdszonés a témanak megfeleléen. Az elkdszdné dal éneklése elétt a
pedagdgus csoportokba osztja a gyermekeket a mese szerepléi szerint,
és a gyermekek elhagyjak a termet.

A mozgasos tevékenység keretében a pedagégus a gyermekekkel egy
képzeletbeli kirandulast tesz egy tanyara. A kirandulas kivezethet a
csoportszobabdl, ill. az osztalyterembél az udvarra is.

Minden olyan szituaciét, ahol lehetséges, mozgassal kisérve jatszanak
el: Utkdzben a képzeletbeli tanya felé mondokakat mondanak és dalokat
énekelnek: A gyermekek a szdényegen guggolnak és alszanak. A
pedagdgus elmond egy monddkat: A pedagdgus megnevez egy allatot,
a gyermekeknek azza kell valniuk és az adott allat mozgéasat kell
utanozniuk.
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Jaték:

A pedagbégus minden kérben elvesz néhany babzsakot. A végén csak
egy babzsdk marad, és az a gyerek nyer, aki az utols6 babzsékot
elfoglalja. Ezutdn kovetkezik az elkbszonés a nyelvi neveléshez
hasonldéan. Az elkdészéné dal éneklése el6étt a pedagogus haziallatok
szerint csoportokba osztja a gyermekeket, és a gyermekek elhagyjak a
termet.

KONKLUZIO

A nyelvelsajatitds  kilondsen  Osszetett  folyamat, melynek
eredményességét két fontos tényezd biztositja. Az elsé az elméleti
részben megfogalmazott élménykdzponti feldolgozas, amely az Ovodai
Nevelés Orszagos Alapprogramjdban is a nevelés alapelvei kozott
szerepel.

A masodik a gyakorlati részben kiemelt faktor, a pedagégusok megfeleldé
nyelvi kompetencidja, a kétnyelviséget megkdzelitd spontan
nyelvhasznalata. Az utanzason alapulé nyelvelsajatitasnak megfeleéen
ugyanis alapelvaras a pedagogus felé az, hogy a kozvetitett nyelvet
minden évodai élethelyzetben tudatosan hasznélja.

MELLEKLET
Nyelvi nevelés

Beszélgetokor:

Pedagégus-gyermek interakcié

Pedagobgus Gyermek
Wie viele Kinder sind heute da? ... Kinder sind heute da.
XY, zahle bitte! 1,2, 3, ...
Wer fehlt heute? Heute fehlt .../Heute fehlen...
Wie ist das Wetter heute? Das Wetter ist heute schon. Es ist
warm. Die Sonne scheint. Es ist
kalt. Es ist bewdlkt. Es regnet. usw.
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Vizualis tevékenység:

Pedagdégus-gyermek interakcié

Pedagogus

Gyermek

Kommt, Kinder zum Tisch!

Auf dem Tisch sind 4 Tiere, 1,2,3,4.

Diese Tiere sind die Bremer
Stadtmusikanten.

Welche Tiere sind das?

Das ist der Esel. Das ist der Hund.
Das ist die Katze. Das ist der
Hahn.

Welches Tier ist das?

Das ist der Esel.

Wir machen jetzt alle einen Esel
zusammen.

Zeichne deine Handflache auf dem
Karton um!

Schneide den Kopf/die Augen/die
Ohren/das Maul/den Huf aus!

Ist der Esel ein Wildtier oder ein
Haustier?

Der Esel ist ein Haustier.

Was sagt der Esel?

Der Esel sagt la-la.

Welche Farbe hat der Esel?

Der Esel ist grau.

Wie viele Beine hat der Esel?

Der Esel hat vier Beine.

Hat der Esel lange oder kurze Ohren?

Ja, der Esel hat lange Ohren.

Elkoszonés:

Pedagoégus

Jetzt gehen die Bremer Stadtmusikanten nach Hause.

Du bist der Esel, du bist der Hund, du bist die Katze, du bist der Hahn.

Elkoszono dal: Alle Tiere.../Alle Esel.../Alle Hunde.../Alle Katzen .../Alle

Hahne... gehen jetzt nach Haus.

(Stephen Janetzko alapjan: ,Alle Kinder, alle Kinder, gehen jetzt nach

Haus...)
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Mozgés

Pedagdgus
Kinder, wir machen heute eine Wanderung.
Wir besuchen einen Bauernhof.
Nehmen wir unsere Rucksécke und gehen wir!
Mondodka: ,Muh, muh, muh, so ruft im Stall die Kuh...”
Pedagogus
Wir sind angekommen. Auf dem Bauernhof gibt es auch eine Mihle.

Mondoka: ,Die Mihle geht langsam, ...”
(Babai-Dr.Kovéacsné Vinkovics-Pruzsinsky: 2019)
Pedagdgus
Schaut Kinder, dort ist eine Katze.
Die Katze macht einen Buckel.
Hier ist ein Esel. Der Esel galoppiert.
Im Gras sitzt ein Hase.

Dal: ,Hase in der Grube, sitzt und schlaft, sitzt und schlaft.
Armer Hase bist du krank, dass du nicht mehr hupfen kannst,
Hase hapf, Hase hapf, Hase hapf!*
(Babai-Dr.Kovacsné Vinkovics-Pruzsinsky: 2019)
(Hanschen in der Grube kezdetl dal dallamara)
Pedagbgus-gyermek interakcié
Pedagobgus Gyermek
Hasen! Seid ihr schon mide? Ja! Wir sind mide.

Hupft in eure Nester!
Dal: "Alle Hasen schlafen, schlafen tief und fest, schlafen tief und fest,
und wenn sie aufwachen, dann sind sie Hunde/Katzen/Hahne ...!I" (,Alle
meine Entchen...” dallamara)

Pedagdgus
Ihr seid die Haustiere.
Jeder bekommt einen Bohnensack.
Die Bohnensacke sind die Stélle.
Legt die Bohnenséacke auf den Boden!
Ihr kdnnt laufen.
Wenn ich klatsche, sucht sich jedes Tier einen Stall.
Lauft in die Stalle hinein!
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Dal: 1, 2, 3, der Zauber ist vorbei!

Elk6szdn6 dal: Alle Tiere.../Alle Esel.../Alle Hunde.../Alle Katzen .../Alle
Hahne... gehen jetzt nach Haus.(Stephen Janetzko alapjan: ,Alle
Kinder, alle Kinder, gehen jetzt nach Haus...)
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Experience-centred foreign language acquisition at an early age of
childhood

In our lecture we would like to present principles of communication and
experience-centred foreign language acquisition at an early age of
childhood.

The result of teaching a second language depends mainly on the
personality of the teacher, the emotional factors and the teaching
methods.

During education is the most important factor the experience centred
process, which can be realize in the themes in the kindergarten year.
The main activity of children is playing: in the field of developing
language skills is role play, in which children can experience everyday
real-life situations. We integrate this approach of ours into the theoretical
training of the bilingual kindergarten teachers and they use this in their
professional practical training too.

In our lecture we want to present how the methods above can be
realized in practice.

SZERZOK

Babai Zs6fia német szakos nyelvtanar

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdégiai Kar Tarsadalom-, Szocialis
és Kommunikaciétudomanyok Intézete

Kutatasi terllete: Az 6vodai magyar-német kétnyelv(i nevelés

Dr.Kovéacsné Vinkovics Eva tanarsegéd

Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagdégiai Kar Tarsadalom-, Szocialis
és Kommunikaciétudomanyok Intézete

Kutatasi terulete: A korai kétnyelvi nevelés
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IDEGEN NYELVU TANANYAGOK
KIDOLGOZASA, ALKALMAZASUK
TANTARGYAK TANITASABAN

SZABO ILDIKO

1 Bevezetés

A nemzetkdzi trendekkel nagyjabol egyiddében jelent meg
Magyarorszagon a két tanitasi nyelv(i képzés iranti igény. A kilencvenes
években a hatarok nyitottabbd valasaval az eur6pai emberek
szemléletmodjaban is jelentbs valtozas tortént. Az idegen nyelv tébbé
mar nem a tanulas célja volt, hanem eszkdze lett. Egy felmérés szerint
a 2002/2003-as tanévben 0sszesen 172 két tanitasi nyelvi iskola volt
(nem nyelvmegbrzés céljabél miikédék, tehat nem pl. nemzetiségi
iskolak). Kozuluk 121 kozeépiskolai, 51 altalanos iskolai. Ezeket az
adatokat 6sszevetve az 1996/1997-es tanév adataival, azt latjuk, hogy
a kozépiskolai programok szama két és félszeresére, az altalanos
iskolaiak 6tszorosére ndvekedtek [1]. A szamokat tovabb vizsgalva még
inkabb latjuk, milyen nodvekvd tarsadalmi igény jelentkezett az
ezredfordulé utani években az altalanos iskolakban a két tanitasi nyelvii
képzés irant. ,Mig 1996/97-ben minden 400. altalanos iskola kinalt két
tannyelvi programot, addig 2002/03-ra mar minden 67., az &ltalanos
iskolak szamanak csokkenése ellenére. Ugy is mondhatjuk, hogy mig
az altalanos iskolak szama orszagosan 344-gyel csokkent, az altalanos
iskolai két tannyelvli programok szama mego6tszorozodott.” [2]. A két
tanitasi nyelvi képzésben tanul6 altalanos és kdzépiskolasok szama
nagymértékben kozeledett tehdt egymashoz. Masképpen olvasva a
szamokat, mig 1996/97-ben minden 605., addig 2002/03 minden 100.
altalanos iskolai tanulo két tannyelvi iskolaba jar. ,Ez az arany a
tanuldlétszam mintegy 35.000 fével vald csOkkenése idején jelentkezik,
ami a jelenséget még hangsulyosabba teszi. [...] Ez is mutatja, hogy
milyen dinamikus volt a fejl6dés az als6foku oktatédsban e téren” [3].
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Osszességében megallapithato, hogy a magyar kdzoktatas ezen
a teriileten nagyon gyorsan reagalt a kulsé koérnyezet megvaltozott
viszonyaira, Eurépaban masodikként jelent meg két tanitasi nyelvi
programokkal. ,A programok szamat tekintve pedig mindenképpen az
elsb helyet foglalja el K6zép-Kelet-Eurdpaban, és eurdpai viszonylatban
is az élvonalban helyezkedik el” [4].

2 Ket tanitasi nyelvi képzeés a NJE Pet6fi Sandor Gyakorlo
Altalanos Iskola és Ovodaban

A fent leirt igény, partneri, els6sorban szuléi elvaras, nemcsak a
févarosban, hanem nagy vidéki varosokban, megyeszékhelyeken is
megjelent. A kllsé elvaras és az iskolak belsd, tartalmi megujulast
surgetd helyzete szerencsésen egymasra talalt. A csoékkend
gyermeklétszam versenyhelyzetet teremtette az altalanos iskolak
kozott, melyek Uj képzési profilként a két tanitasi nyelvi oktatas
bevezetésének stratégiajaval vagy meglévd j6 helyzetiket erbsitettek,
vagy bizonytalanna valo Iétliket tették stabilla. Ez az igény hivta életre a
két tanitasi nyelvli képzés inditasat a Neumann Janos Egyetem Pet&fi
Sandor Gyakorlo Altalanos Iskolajaban 2011-ben.

Pedagdgiai programunkat a két tanitasi nyelv( oktatas térvényei
el6irasai 26/1997.(VII.10.) MKM rendelet a két tanitasi nyelv( iskolai
oktatas irdnyelvének kiadasardél 28/2000. (1X.21.) OM rendelet 1. szamu
mellékleteként kiadott kerettantervben, valamint az e rendelet 1. szamu
mellékleteként kiadott Két tanitasi nyelvl iskolai oktatas iranyelvében,
tovabba az e rendelet 2. szamu mellékletében a Két tanitasi nyelvi
iskolai oktatashoz kiadott 6ratervben és az e rendelet 3. szamu
mellékletében a két tanitasi nyelvli iskolai oktatashoz kiadott
kerettantervben foglaltaknak megfeleléen, valamint a Magyar Két
Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolak Egyesiilete ajanlasai, tanacsai alapjan
dolgoztuk ki. Jelenleg angol-magyar két tanitasi nyelvi képzés mind a
nyolc, német-magyar két tanitasi nyelv(i képzés harom évfolyamon
folyik intézménylinkben.

Mind a célnyelvi, mind a tantargyi tanterveket Gjra kellett irni. A
Korm. rend. 2. melléklete csak a célnyelvi civilizacié tantargyhoz ad
kerettantervet. Az Osszes tdbbi idegen nyelven tanitand6 tantargy
tantervét a tantestulet azon tagjai irtak, akik az egyes targyakat oktatjak.
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Az egyes évfolyamokon célnyelven (A = angol nyelv, N = német nyelv)
tanitott tantargyankénti bontast az 1. tablazat tartalmazza.

1. Tablazat. Az idegen nyelven tanitott tantargyak
évfolyamonkénti megoszlasa a 2019/2020-as tanévben

Evfolyam/ 2. 4. 5. 6. 7.
tantdrgy

célnyelv AN |JA |N|AIN |A|[N A

testnevelés XX | X [ X |X][X [X]|X

rajz XX | X | X|X]|X | X]|X [X

ének XX | X | X|[X]|X |X

technika X

civilizacio X

torténelem

A program bevezetéséhez sziikséges tankonyvek, taneszkdzok a
tankdnyvpiacon széles valasztékban allnak rendelkezésre, mi is ebbdl
tudtunk valasztani. Ez a megéllapitas igaz volt az idegen nyelv
kurzuskonyvekre. Jelen cikk szerzéje részt vett tankdnyvek szakmai
lektoraként tankdnyvvé nyilvanitasi folyamatokban, igy pontos ralatasa
volt arra, mely tankdnyvek felelnek meg leginkadbb az adott korosztaly
és az elérendd nyelvi szint elvarasainak.

Tananyag-kidolgozas is feladata volt a tantestilet tagjainak, mert
a tantargyak idegen nyelven tortén6é tanitdsahoz a magyar
tankdnyvpiacon nincs, vagy csak korlatozott szamban (pl. angol ének)
van tankonyv. A valasztas lehetésége tehat egyaltalan nem volt meg.
igy a Neumann Janos Egyetem Pet6fi Sandor Gyakorl6 Altalanos Iskola
maga dolgozta ki a kerettantervben el6irt témakorok, kovetelmények
figyelembe vételével Allitotta Ossze azt. Ugyanez mondhaté el a
tantargyak idegen nyelven tanitdsa esetében: a tantervvel és
tanmenettel egyitt készil illetve készilt el a tananyag irott és/vagy
képes vetitett valtozata is.
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3 Nemzetkozi egyiittmiikodések két tanitasi nyelvi tananyagok
kidolgozaséban és alkalmazasaban

3.1 Az INTACT- projekt

Az INTACT mozaikszé az ,Interactive teaching materials across
culture and technology” Comenius EAC/27/11 péalyazatot jelenti. Ebben
az EU pélyazatban, amely interaktiv tananyagok kidolgozéséat végezte
6 eurdpai orszag részvételével a ludwigsburgi féiskola koordinalasaban,
a tananyagok kidolgozasaban részt vett két oktato a Neumann Janos
Egyetem Pedagogiai Karardl [5], mely fels6oktatasi intézmény az iskola
szakmai munkajat koordinalja. Az INTACT - Interaktiv tananyagok
kultirdk és technologia keresztmetszetében- olyan kooperativ és
kollaborativ tanitasi és tanulasi anyagokat dolgozott ki, melyeket két
tanitasi nyelvi képzésben lehetett alkalmazni és egy online platform
segitségével kulturalis hatarokon ivel at. A nemzetkozi projekt kiemelt
szempontja volt, hogy két tanitasi nyelvii képzésben felhasznalandé
tananyagokat dolgozzon ki. A CLIL (Content and Language Integrated
Learning) mddszer tokéletes eszkdzként szolgalt a projektben ezen cél
megvalositasahoz, hiszen a mddszer a tantargyi tartalom és az idegen
nyelv egyideji fejlesztését megvaldsitia. A modszer egynyelvi
kornyezetben is alkalmas két tanitasi nyelvii oktatashoz. A projekt
munkadefincioként a CLIL-moédszerrél a kovetkez6 meghatarozast
kovette.,olyan kétfékuszu megkodzelités az oktatasban, amelyben még
egy nyelvet hasznalunk a tartalom és az adott nyelv tanitdsdhoz és
tanulasahoz, s célunk az, hogy mind a tartalmat, mind az adott nyelvet
az el6irt elvarasoknak megfelel6 szintre fejlesszuk.” [6] A CLIL-mOdszer
integrativ, az oktatds valamennyi szintjén alkalmazhaté, s mind a
tanarok, mind a tanulok szamara lehetévé teszi, hogy egy olyan
specidlis kozegben tanitsanak, illetve tanuljanak, ahol két nyelvet
hasznalnak egyidejileg. A projektben kidolgozott angol és német
nyelvd, kulonb6z6 tantargyak tananyagai modellként szolgaltak tovabbi
anyagok készitéséhez iskolankban; a projektben kidolgozott és
létrehozott platform pedig erre alkalmas is.
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3.2 A DICO-projekt

A Neumann Janos Egyetem részt vesz a 2019-ben indult
nemzetkdzi DICO+ projektben . A projekt célja, hogy megkeresse és
felkutassa azokat a tanorai elemeket, melyek biztositjak a kollaborativ
tanulast tandrakon. A projekt akcidkutatasra épll: a részt vevé orszagok
(Magyarorszag, Litvania, Olaszorszag, Spanyolorszag, Franciaorszag,
Romania, Hollandia) olyan érékat vagy orarészleteket vesz fel videora,
melyeken a kooperativ tanulas lathaté vagy tetten érhetd. A felvett
tanérak angol mint idegen nyelv, torténelem, rajz, féldrajz, testnevelés,
(francia és roman) anyanyelv, matematika, etika és természetismeret—
azaz a teljes tantervet lefedik a projektbe bevalogatott kisfilmek. A
projektbe bevont tanuldk életkora 8 — 12 év. A projekt elsé talalkozojara
2019. janiusban Vilniusban kerult sor, ahol a filmfelvételeket a projekt
szakemberei, résztvevli elemezték. Az elemzés soran a kollaborativ,
kooperativ munka elemeit azonositottdk a szakemberek a felvételeken
konkrét id6keretek beazonositasaval. A magyar partner két 6rafelvétellel
vett részt a talalkozén: a gyakorlé iskola 5. évfolyaméanak egyik magyar-
angol két tanitasi nyelvli osztalyaban rogzitett civilizacié, és egy
kecskeméti gimnazium biologia 6érajaval. A civilizacié 6ra tananyagat az
iskola pedag6gusa, Somogyi Haroldné dolgozta ki. Mindkét érarészletet
a projekt bevalogatta a j6 gyakorlatok kdzé. A projekt most zajlé
fazisdban tovabbi 6rék felvétele kdvetkezik, igy a gyakorlo iskoldban 5.
évfolyamos matematika6rak fognak rogzitésre keriilni. A felvételeket két
nyelven, angolul és franciaul fogja a projekt feliratozni, s ezen j6
gyakorlatok mindenki szamara elérhet6ek lesznek a projekt weboldalan
(www.dico+.eu).

3.3 CLIL and ELT Conference, Narva 2019

A német-magyar két tanitasi nyelvii képzés tananyagait Szabo
Renéata, az angol-magyar két tanitadsi nyelvlii képzés felsé tagozat
szamdra irott tananyagait Somogyi Haroldné dolgozta ki. A kidolgozott
tananyagok rajz és vizualis kultdra, technika, civilizacié és térténelem
tantargyakbol készultek 4. — 8. évfolyamon.
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Az elkészUlt tananyagok a 7th International ELT Conference; CLIL and
ELT: Changing English, Changing Content konferencian Narvaban
Esztorszagban, 2019. aprilis 25-26-an [7] bemutatasra keriiltek
.Learning materials to teach content areas in two languages. How is
CLIL applied in a primary school?” cimmel jelen cikk szerzgje altal. A
konferencia résztvev6i elismeréssel nyilatkoztak a tananyagok
struktarajarél, tartalmarél, és a megvaldsitasrol bemutatott
dokumentécié alapjan a gyakorlati alkalmazasrol.

3.4 A Neumann Janos Egyetem Erasmus-kapcsolatai

A Neumann Janos Egyetem Pedagogusképz6 Karanak Erasmus-
kapcsolatai lehetéséget és kotelezettséget ronak gyakorlo iskolankra a
nemzetkdzi pedagogiai gyakorlatok tapasztalatcseréjében, s fogadunk
kilfoldi hallgatékat, hallgatéi csoportokat, akik bemutaté Orékat
tekintenek meg, vagy tanitasi gyakorlatuk egy részét nalunk teljesitik.
Els6sorban a két tanitasi nyelvli osztalyokban az erre a képzésre
kidolgozott anyagokat hasznaljdk Erasmus-hallgatéink. A tanulmany
megirasat megel6zden legaktualisabb ilyen jellegli program a 2019.
novemberben a Copenhagen Teacher Training College ének-zene
szakos hallgat6i csoportjanak latogatasa volt, akik énekérakat latogattak
iskolankban, s az 6raelemzés része a tanmenet és tanitasi anyagok
elemzése is volt.

4 A tantargyak célnyelvi tanitdsanak tapasztalatai, hatasuk a
tervezési folyamatokra

2015/2016-0s tanévben két tanitasi nyelvii képzésben
tantargyakat idegen nyelven, altalanos iskoldban tanité pedag6gusok
korében végeztem kvalitativ mérést arr6l munkajuk ezen teruletérdl [8].
A vélaszokat SWOT-analizis form4jaban értékeltem.

A két tanitasi nyelvl képzés erésségei a tanuldék szamara, hogy
a nyelv és a gondolkodas egymasra hatasa erésebb; egy nép kulturajat
nyelvén és tdrténelmének sajat nyelvén vald tanulasan keresztiil jobban
megismerik; a tanulék szokincse gyorsabban és szélesebb szemantikai
mez6ben gyarapszik, kommunikaciojuk oldottabb; beszédértésuk,
beszédbatorsaguk, koncentraciéjuk sokkal jobb; a tanulasban a
mozgas, a tevékenykedés, a jatékos, érdekes feladatok a motivaciojukat
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novelik; érdekl6débbek a tantargyak irant; kontextusban talalkoznak a
nyelvvel, és ez a megértést nagyon jol tamogatja; az adott nyelv
véltozatosabb, tébbféle hasznalataval talalkoznak a tantargyakat tanito
pedagdgusok réven; jobb a problémamegoldé képességuik; a képzesbél
fakadé sajatossagok (cserekapcsolat, idegen nyelvii Ujsagok,
vetélkeddk) sikeresebbé teszik 6ket a (nyelv)tanulasban. A tanar
szamara kihivas ebben a képzésben dolgozni, egyuttal a fejl6dés
lehetéségét hordozza; presztizst jelent.

Lehet6ségek a tanuldk szédmara, hogy a készségtargyban
kevésbé ligyes, am nyelvben jol teljesitdé gyerek sikerélményhez juthat
készségtargyak esetében; az idegennyelv-6rak és a tantargyi Orak
egymast erdsitik nyelvi szempontbdl; onértékelésuk javulhat illetve az
értékelés Ujabb formait ismerik meg. A tanar szamara lehet6ség jo
gyakorlatok megismerése, cseréje a tantestlletben., Iilletve a
metakommunikacio intenziv hasznalata gyakorlati munkaja soran.

Gyengeségek a tanulok szamara, hogy nem minden, a képzésben
résztvevé gyermek anyanyelvi kompetenciaja eléggé fejlett ahhoz, hogy
idegen nyelven tanulja Kkilonb6zé szakteriletek tartalmat; a
magyarazatok megértése az idegen nyelv miatt nehéz lehet; tébb idét
igényel a rdhangol6das a tantargyra; a szakszoOkincs elsajatitasa
id6igényes; tanulasi nehézségekkel kizdék szamara tul nagy kihivas
lehet ez a képzés. A tanar szamara a szaknyelvi ismeretek
megszerzése nehéz, mert nincsenek szaktargyi tankoényvek idegen
nyelven; nincsenek szakiranyu tovabbképzések; tobb a felkészulési idb;
az idegen nyelvre koncentralas a szakszer( ératartas rovasara mehet.

Veszélyek a tanuldk szamara, hogy a gyengeségekbél fakado
kudarcélmény miatt az érdekl6désiket elveszithetik; a gyengébbek
lemaradnak, féként ha ez tamogatd szuli hattér hianyaval parosul;

tanuldk fellletesen tanulnak; hianyzas utan nehéz a potlas; tal
magas szUl6i elvarasok is vezethetnek motivaciévesztéshez. A tanar
szadméra veszély bizonyos pedagogiai szituaciok idegen nyelven valo
kezelése (pl. fegyelmezés, tanari humor).

Arra a kérdésre, hogy gyengébb-e a gyerekek tantargyi tudasa, ha
idegen nyelven tanuljak a tantargyat, mintha anyanyelvikon, a
valaszaddk 10:5 aranyban mondtak azt, hogy nem jelent hatranyt az
idegen nyelven torténd tartalom-elsajétitas.
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A 15 vaélaszaddbdl 8 egyértelmien presztizsként éli meg, hogy
tantargyat idegen nyelven tanithatja, plusz 1 f6 szerint a szllék is igy
tekintenek ra. A valaszaddk szerint semmilyen éréket nem gyengit az
idegen nyelven torténd tantargyi tanitas, 6 valaszadé egyértelmien le is
irja ezt.

A legtobb veszély olyan tényezd, ami nem csak az idegen nyelven
zajlé tantargyi tanitds problémaja. Szorgalom hianya, a szul6i
tamogatottsag fontossaga, a hianyzasok miatti p6tlas, az alsé tagozat
el6készitésének fontossaga minden tipusu tanitds esetében
megemlithetd.

Iskolamenedzsment szempontjab6l két terllet van, ami a
szervezetépités és a tanigyigazgatas teriletén cselekvést igényel. Az
egyik a megfelel6 tovabbképzési lehetbségek megteremtése az
érintettek szamara. A targyi feltételek megteremtése tulné az iskola
lehetbéségein: szaktargyi tankonyvek, segédeszk6zok készitése
orszagos szinten igényel beavatkozést. A masik a tdbblet idével jaro
felkészilés elismerése.

5 Osszefoglalas

Két tanitasi nyelvi program bevezetését alapos, évekig tartd
szakmai el6készités kell, hogy megalapozza. Az el6készités folyamatos
Gjragondolas, allandé tervezés, a helyi viszonyokhoz, hagyomanyokhoz
val6é igazitds kiséretében kell, hogy megvalésuljon. A program a
kezdetektdl kllsé partnerekkel, kulfoldi és hazai egyetemekkel,
kutatécsoportokkal valé egyuttmikoédésben formalodott, s nyerte el
végsO arculatat. A program kozods szellemi termék megalkotasat,
tananyagok kidolgozasat kivanta a nevelGtestulettdl, s ezen
folyamatban, a helyi tanterv megirasaban a k6zds gondolkodast, az
egymasra figyelést, a szoros egyutt haladas erényeit erdsitette az iskola
pedagoégusaiban. Bar a programban résztvevok tobbsége presztizsként
tekint munkajanak azon specialis sajatossagéara, hogy idegen nyelven
képes mas mdveltségterileti, tantargyi tartalmat kozvetiteni, a
résztvevok és a kivilallok szamara is nyilvanvalo tény, hogy komoly
tobbletmunka van a jogos bliszkeség mogott.
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Ugyanakkor  szakszer( tovabbképzésekre, tananyagok
kidolgozasadban szakmai tdmogatasra van igénylk a tantargyukat
idegen nyelven tanité pedagoégusoknak. Ez a feladatkijelolés részben
tiimutat az intézményi kereteken, am meghalldsuk, teljesitésik
szlkséges.
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Szerzo:

Dr. Szabo lldik6 PhD

Mivészeti és Anyanyelvi Nevelési Tanszék, Neumann Janos Egyetem
Pedagogusképzé Kar, Magyarorszag

Tel: 36 302499306;

E-mail-cim: szabo.ildiko@pk.uni-neumann.hu

Kutatdsi terlletei: olvasasi stratégiak tanitasa (kulénb6zé
szaktargyakban is), korai nyelvoktatds, CLIL mddszer, két tanitasi
nyelvi oktatas.

Nemzetk6zi és hazai olvasastanitassal, nyelvoktatassal foglalkozé
projektek szakmai résztvevéje, felelGse.
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UJ GENERACIOK A DIGITALIS VILAGBAN,
UJ KIHIVASOK A NYELVPEDAGOGIABAN

GORCSNE MUZSAI VIKTORIA

Absztrakt
A tanulmany a 21. szazad néhany aktudlis kihivasanak rovid

felvazolasara vallalkozik, nevezetesen a nyelvpedagbégia és az
idegennyelv-oktatas lehet6ségeit vizsgaja az Uj generacidk és az
,2aimédia” szemszogébdl. Egyrészt az Uj generaciok jellemzéit és
egymasra hatasat veszi nagyit6 ala. Masrészt felveti a digitalis vilag és
a fogyasztéi tarsadalom hataséat az (j - x, y, z, alfa - generaciodkra. Kitér
az ,ujmédia” altal Iétrehozott Uj tanulasi tér és az irastudas uj formaira.
Megkisérli a digitalis miveltség 6sszetevéinek definialasat, és végll a
pedaglgiaban, az idegen nyelvek oktatasaban felvetett U
megkozelitések és modszerek konzekvenciainak és  tovabbi
kutatasanak, alkalmazdséanak igényét jelzi, utalva a 2020 elején
bekdvetkezett vilagjarvany kivaltotta szituaciora.

1. A generéciok rovid jellemzése
A szocialpszicholégiaban és a szocioldégiaban az abécébdl vett

X, Y, z, alfa betlik az egymast kdvetd generaciok jeldlésére szolgalnak.
Rovid jellemzésik (és az 8ket megel6z8 generacidk, a veteranok, akik
1925-1945 kozott szulettek, a Baby-boomerek, akik 1946-1964 kdzott
szilettek, az x generacié, amelynek tagjai 1965-1979 kozott sziilettek,
bemutatasa) Rising tanulméanyéban olvashaté. (Rising 2000)

A fejezet az y, z, a (alfa) generacidé rovid, osszefoglald
bemutatasara vallalkozik. Az y generacié tagjai (1980-1995 kdzott
szulettek), masként ,digitalis bennszilottek”, kilénlegesek — legaldbbis
annak érezhetik magukat, mert gyerekkorukban térédtek veliik, sokkal
tobbet, mint barmely kordbbi generacidval. Ugyanezért védettek is. A
generacié sok tagja folott még a hlszas éveiben is ott koroznek a
gyerekiket elengedni nem akaré ,helikopter-szil6k”.
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Magabiztosak és optimistak. Csapatban szeretnek dolgozni.
Ambicidzusak, er6sen motivaltak, racionalisak és hosszU tavra
terveznek, szemben az el6zb generacidkkal, akiket a milvészet, a
filozofia és a keleti valldsok vonzottak. Nagy nyomas nehezedik rajuk,
mivel sokkal bizonytalanabb gazdasagi kdrnyezetben l|épnek ki a
vilagba, mint el6deik.

A z generacié (amelynek tagjai 1995- 2009 kozott szilettek),
maskeént ,digitalis fogyasztok”, a kozdsségi oldalak miivészei, akik el6bb
hasznaljdk a technoldgiai eszkdzoket, mint megtanulnak beszélni.
Idejlk jelentds részét online kdrnyezetben toltik, a kézdsségi oldalakon,
chat-elnek és baratkoznak. A gazdasagi és tarsadalmi valtozasokra mar
gyerekkoruktol kezdve minden eddigi generacional nagyobb befolyast
gyakorolnak, a marketing-szakemberek az 6 ,lajkjaikra” vadasznak.

Az alfa generacié a 2010 6ta szuletett korosztaly, r6luk még nem
sokat tudunk, 6k a felnové reménységek. (Rising, 2000)

A fiatal, x, y, z nemzedéket a magyar munkaerépiacon a
lehetbségek beszikullése sujtja, ez tarsadalmi szintl frusztraciot okoz
benniik. Ok azok, akik lemaradtak a gazdasagi és tarsadalmi
felemelkedés nagy korszakairol, a rendszervaltozasrol, az 1990-es, és
a 2000-es évek novekvd gazdasagarol. Mindennapos harcot vivnak a
naluk idésebbekkel, azaz generacidk feszilnek egymasnak. A felvetédé
kérdések okait keressuk: miért idegesitik ennyire a fiatalok az
idésebbeket, mi a magyarazata annak, hogy a tekintélyes amerikai
»1ime” magazin lustanak és dnimaddénak nevezi az y generacioét, miért
szuletnek sorra a magyar és nemzetkdzi médiaban a ,mamahotelben”

Szociolégusok szerint hidba lett a digitalis vilag az y generacio és az
utanuk jovék mindennapjainak része, bizonyos hagyomanyos
alapértékek, mint az allamhoz val6 viszony, az egyéni kezdeményezés
fontosséga, a vallalkozéi hajlandéség és kockazatvallalas, vagy éppen
ennek ellentéte, a biztonsag iranti vagy tekintetében nincsenek jelentés
klldonbségek Magyarorszagon a szulék és gyermekeik kdzott.
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Tari Annamaria gyakorld pszicholégus, a téma ismert magyar
kutatdja szerint a konfliktus oka inkabb abban keresendd, hogy felborult
az idések és a fiatalok kdzotti hagyomanyos felallas, amikor az idések
szamitottak a tudas egyedili letéteményeseinek, akikt6l a fiatalok
tanulhatnak. Szadmos kérdésben ez ma forditva van, a fiatalok tanitjak
az idésebbeket, és ez sokszor konfliktushoz vezet. Az x generacios vagy
idésebb munkatars ezt ugy éli meg, hogy nem kapja meg a kellé
tiszteletet, mig az y generacié frusztralt, agy érzi, hogy képtelen
érvényesulni (Tari 2010).

Ugyanakkor az y generacidos munkavallalonak mas fontos, mint a
szileinek volt. Nem egyszerlien dolgozni szeretne, hanem a munka
élményét akarja megélni, pontosan ugy szeretné fogyasztani a munkat,
mint barmi mast egy fogyaszt6i tarsadalomban. Nincs Iényeges
kilbnbség abban, ahogyan egy allasr6l vagy egy ruhamarkarol
dontenek. Ezért aztan e generacié tagjainak elvarasai is joval
meghaladjak a valésagot. Sok pénzt szeretnének keresni, ezért cserébe
izgalmakat, dnmegvalositasi lehetéséget, vonzo cédfilozéfiat és sok
szabadidét kovetelnek. Ha ez nem sikertl, kbnnyedén mondanak nemet
és kivarnak, ami a kulvilag szemében gyakran tlnhet ratartisagnak,
érdekérvényesitd prébalkozasaik pedig agresszivitasnak. Mivel a
munkahelyeken egzisztencialis kérdések forognak kockan, a hangnem
is durvul, és az y generécio ,dolgaival’ szemben megsziinik a tolerancia.
A konfliktusok feloldasara Ujabban a problémara érzékeny
munkahelyeken egyfajta tutori-mentori rendszerben a generaciok kdzotti
kolcstnos tanulasra helyezik a hangsulyt.

Most még az y és z generacio korszakat éljuk, ezért leginkabb
vellk foglalkoznak a pszichol6gusok és szociologusok, de az ajton mar
kopogtat az a (alfa) generacié. Miel6bb foglalkozni kell velik a
pedagodgusnak is. Kilonleges helyet foglalnak el modern vilagunkban.
Ok az informécids kor gyermekei, egyiitt néttek fel az internethasznalat
elterjedésével, megtanultdk alkalmazéaséat, aktiv felhasznal6i lettek
(Nadai — Garai 2015). Ellentmondasos korban szilettek, és nem
mindennapi korilmények kozott kell eligazodniuk, helyt &liniuk a velik
szemben tamasztott sokféle kévetelmény kdzepette.
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Tari Annamaria 6sszeflizi az okokat és a magyarazatokat, hogy
feltaruljon, milyen érzelmek mozgatjak a mai vilagot és benne a
kamaszokat, tinédzsereket. Ertelmezésében a tarsadalom-lélektani és
klinikai tapasztalatok segitenek abban, hogy megértsik az online
személyiség szerepét, a tarsas agresszid meértékét, a kognitiv
folyamatok valtozasait, valamint a csaladi-iskolai érzelmi folyamatokat.
Megannyi kérdés all eléttiink, amit az élet vet fel, és amire még idében
kellene megtalalnunk a valaszokat, nekink, pedagdgusoknak is. (Tari
2010)

2. A digitalis forradalom és a modern tarsadalom hatasa az Uj
generéacibdkra

A kovetkezdkben Tari kdnyve segitségével rovid attekintést adunk az
okokrél és a magyarazatokrol.

A digitalis nemzedék

Az y generacié mar gyermekkoraban talalkozott az internettel. A
digitalis nemzedék elsé hullamaként tartjuk szamon 6ket, akiket kévet a
z és az alfa. Bar az id6sebb nemzedék gyakran mondogatja: kénnyi
nekik, mert mindent készen kapnak, az internetet, a legmodernebb
technikat is jatszva sajétitjdk el. Igaz, valdban egy Uj vildg épult
koruloéttik, azonban a fogyasztdi tarsadalom minden elényével és
hatranyaval naponta “bombazza” 8ket, azonban az Uj lehetéségek,
igények, atértékel6dott fogalmak, megvaltozott értékrend kodzepette
nincs szamukra biztos iranytl, és nincs Kkijelolt at. Ezt az utat
onmaguknak kell megkeresni, mégpedig egy virtualis vilagban, amit
hozzé kell illeszteniiik a val6 vilaghoz, a mindennapi realitashoz. Es ez
egyaltalan nem koénnyl feladat. A “bezzeg a mi idénkben” — kezdeti
mondatok régi tipusu tekintélytisztelete mar nem feltétlendl érvényes.
Az élet sok tertletén nekik masképp kell élnitk, és a 21. szdzadban
masként is akarnak élni. Sokkal fontosabbnak tartjak példaul a munka
€s a maganélet egyensulyat.
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A mai kihivasoknak a régi értékrend, a hagyomanyos mintak
alapjan mar nem is lehet megfelelni, mivel ezek a kihivasok sulyos
terheket jelentenek szamukra. Mert az igaz, hogy egyitt fejlédtek a
modern technikaval, az internet sokféle csodajaval, tudjak, értik és
hasznaljak, értelmileg felnéttek hozza, de bizonyos jelenségek érzelmi
feldolgozésa el is marad(hat).

Virtualis versus valos vilag

Az internet hatdsa kdzé sorolhatjuk, hogy sokak szaméara — mert
hozzészoktak - ami a képerny6n van, az igaz, és amit ott nem talalnak
meg, az nem is létezik. Idejuk jelentds részét a szamitogép elétt toltik, a
blog, a Facebook, az iWiW, a Twitter, az Instagram jelenti szdmukra a
kapcsolatteremtés lehet6ségét, a valahova tartozas kb&zdsségi
élményét, a szérakozast, a tanulast, a tarsas kapcsolatok megtalalasat,
a maganéletet. Az internet ugyan az azonnali virtualis kapcsolatok
tekintetében megndvelte a lehetéségeket, de ez nem jelenti azt, hogy
figyelmen kivil lehet hagyni a redlis vildgot, amelyben élnek.

Egy kattintdssal a vildgot hozzak kdzel magukhoz, ha nem
akarnak, soha nincsenek egyedil, és a vilaghalén “szoérfélni” nem is
utolsé elfoglaltsdg, de csak akkor, ha ezt a technikat értelmesen,
értékén kezelik, ha észreveszik azokat a csapdakat is, amelyeket az
internetes vilag rejt. lgaz, hogy korlatlan informacioé birtokaba juthatnak,
de az életiiket teszik fel, kitarulkoznak a vilag szamara, kitérélhetetlen
nyomot hagynak magukrol, olyan adatokat, amelyeket barmikor
felhasznéalhatnak a karukra. Nagyon fontos képesség lenne tehat, hogy
emberi kapcsolatokat teremtsenek - a virtudlis vilag mellett - a valo
életben is.

Egyfajta menekulési lehetéség is szamukra a tulzott
internethasznalat, hiszen a val6 élet, a mindennapok sodra olyan
igényeket thmaszt vellik szemben, amelyeknek nem kdnnyl megfelelni.
Igaz, hogy kinyilt szamukra a vilag, de ehhez a vilaghoz nehéz
alkalmazkodni, hiszen ebben csak a siker, a pénz szamit, a teljesitmény,
a porgés, a rohanas, a szaguldas, a megfelelés. Mar az 6vodaban
teljesitményt varnak a gyerekektdl, és a kdvetelmények késdbb csak
nének.
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Siker vagy kudarc — a kérdés igy adadik, a tét nagy, aki nem jut gyorsan
célba, az lemarad, leszakad. Csoda-e tehat, ha sokan a szamitégép
biztonsagaban vagy vélt menedékében érzik jol magukat?

Probléma, hogy még alakuldban van az internet belsd
szabalyozasi és etikett rendszere, és még nem latjuk, hogyan fejlédik a
virtualis és a redlis vilag kapcsolata. Nem meglepd tehat, hogy
lényegében még nem alakult ki védelmi mechanizmusunk sem az (j
hatasokkal szemben. Az y és a z generacio életében tovabbi problémat
jelenthet, hogyan alakul majd az érzelmek kezelése online és offline
térben. Sok kutaté ramutat, az online kommunikaciénak egyik veszélye,
hogy a személykozi kapcsolatok érzelmi feldolgozasa fejletlenebb lehet.
Es mindezért nem az internet, nem a technika hibaztathat6. (Garai-
Nadai 2014)

Kuldnbségek, ellentétek és k6zos értékek

Generacios kllonbségek, generaciok kozti ellentétek mindig
voltak, de érvényben volt egy koz0s értékrend, amelynek mentén a
folyamatossag hidat képezett két generacio kozt.

Az y generacié nem feltétlenul akar megfelelni egy olyan szilGi
mintanak, amelyben a “robotol6 szuld” a sajat életében sem éli at az
orémoket, és a hagyomanyos értelemben vett tekintélytisztelet sem a
sajatjuk. Hogyan is lehetne elvarni e forditott szocializacioban feln6tt
nemzedéktdl ezt, hiszen nem 6k tanulnak a szul6t6l, sokkal inkabb 6k
oktatjak el6deiket a technika vivmanyainak hasznalatara. Az el6z6
generaciénak olyan kihivast jelent a mobiltelefon, az internethasznalat,
hogy 6nmaguk képtelenek lennének megkizdeni vele. Az y nemzedék
olyan vilagban valt felnétté, ahol orokké sietnie kell, dnmagat kell
megvalositania, karriert kell épitenie egy érdekvezérelt vildgban, ahol
attol kell tartania, ha nem igyekszik, értékcstkkent lesz, partvonalra
kerll. Az id6skor, a tapasztalat 5nmagaban nem kelt bennik csodalatot,
tiszteletet, presztizst.

A két egymast kovetd§ generacid kozotti talalkozasi pont
megtalalasa az el6z6 generacioé felel6ssége is. Egy rendkivil érzékeny
és sérulékeny kapcsolatrdl van sz6. Az y nemzedék magabiztossaga
csak felszin. A mélyben szorongas, félelem, bizonytalansag, stressz,
kilonféle traumak lappanganak, mert nincs kdnny( életuk.
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Hianyzik a kapocs, ami 6sszekoét, a bizalom, a megértés, a tlrelem, a
szeretet a mai, gyakran atomjaira hulld csaladokban. Az &szinte
beszélgetések, a meghallgatas és a “kibeszélés” mivészetének
kevesen vannak birtokdban. Pedig a folyamatossag — Utk6zéseken és
megeérté kompromisszumokon edz8dve és ativelve — mindenképpen
torvényszerl és nélkulozhetetlen a generaciok lancolataban.

Az y generacié nyomaban ott van a z nemzedék, a vilag elsé
globalis generacidja. Ok belesziilettek a digitalis technikaba, roluk
mondjak, “egeérrel a kezikben” jottek a vilagra. Az 6 generacios létuk,
“online vilaguk” mar egy masik térténet. A z generacié az y generacié
utani korosztaly. Gyerekek, kamaszok vagy kis felnéttek? Baj van, vagy
minden a legnagyobb rendben? A felnéttek nagy része aggédik, masok
homokba dugjak a fejlket, és orlilnek, hogy a gyerek a szobajaban ul a
szamitogép elbtt. Van, aki szerint nincs sok értelme generacidkra
bontani a vildgot, és nincsenek Uj problémak, csak rég megszokott
jelenségek. Mégis azt latjuk, hogy a kamaszok mozaikszer( érettséget
mutatnak, vagyis bizonyos terlleteken nagyon is érettek, mig mas
vonatkozasban még gyerekek. Egyre tobb agressziv hatas éri 6ket,
egyre gyorsabban nének fel. Minden latszat ellenére nincs kdnny(
gyerekkoruk: értenek sok mindent, de feldolgozni nagyon keveset
képesek ebbdl. A régi értékek, érzelmek és attitiidok folyamatosan
valtoznak.

Az informéciés kor és a modern tarsadalom hatdsait sem
kikerlilni, sem megvaltoztatni nem lehet, mert életiink részei. Ez
érzelmileg is rugalmasséagot és alkalmazkodast igényel felnéttél, fiataltol
és gyerektdl egyarant. Azonban a felnétteknek feladatuk is van ebben a
folyamatban: tudatosan kellene vigyazniuk az (j generacidkra,
megmutatni és atadni a legfontosabb értékeket.

3.,,Ujmédia”, Gj tanulasi tér, a digitalis irastudas Gj formai

A z generdcio fiataljainak, akik 1996 utan beleszilettek egy olyan
vilagba, amelyben, ha rendelkeznek megfeleld digitalis ujmédia
kompetencidkkal, az informéacidszerzés, tanulds és gyakorlas
egyszerlbb, mint eddig barmikor. A digitalis kulturan nevelked6 z
nemzedék legtobb tagja gyerekkoratdl hasznalja az internetet, de a
tudatos és kritikus alkalmazast az iskoldban kell elsajatitania.
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Az informéciés tarsadalomban a tele- és todmegkommunikacios
eszk6zok, az ,ujmédia”, az IKT-eszkdzbk nagy hatdssal vannak az
életmodjukra, és azok nem csak szabadidd-strukturajukat, érdeklédési
koruket és tarsas tevekenységeiket hatarozzak meg, hanem formaljak
személyiségilket is. A z generacio a virtudlis szintereket is redlis
szintérként kezeli, az ,ujmédia” vilagaban né fel, és természetes kdozege
a digitalis kultara. (Forgé, 2009 vé. 2017)

Ennek az Uj, minden korabbinal rugalmasabb tanulasi térnek
pedaglgiai, oktatasszervezési szempontokbdl is rendkivili a
jelentésége, ezért ezen a terileten létrejovo terminolégiat ismernink, a
diakok médiamiiveltségét és médiahasznalati szokésait pedig
folyamatosan kutatnunk kell. A tovabbiakban e terminoldgia
legfontosabb elemeit mutatjuk be.

A 21. szazadban folyton megujulé ,Ujmédia”-eszkdzok
segitségével a fiatalok a médiaszOvegek sokasagat allitiak el6. A
médiakompetencidanak immar része a kreativitas, hiszen minden eszkoz
adott ahhoz, hogy a tizen- és huszonévesek maguk alakitsak média-
vilagukat, és ezt meg is teszik. A tudatos és sokoldali média-
hasznalatra nevelés els@sorban az iskola feladata, hiszen a tarsadalmi
és technikai valtozasok nyoman folyamatosan &atalakuld6 média-
nyilvanossagban a tanari iranymutatas alapvet6 fontossagu. A tudas
megtermelésének, tarolasanak, szétosztasanak globalis médiumaként
felfogott interneten az informacidos tarsadalomra vonatkozé
elképzelések ,élethosszig tartd tanulas” aspektusa is Uj elemekkel
béviul. Az internet mint oktatasi szintér ugyancsak ujabb és ujabb
lehetéségeket vet fel. A digitalis irastudas, miveltség, kultura nem
szinonim fogalmak. A digitalis miiveltség része a digitalis irastudas,
amely sokféle irastudasbdl tevédik ossze: képi-vizudlis irastudas,
reprodukciés irastudas, média-irastudas, informaciés irastudas,
szamitégepes irdstudas (IT) stb. A médiamliiveltség azoknak az
ismereteknek  és  készségeknek az  Osszessége, amelyek
nélkilozhetetlenek ahhoz, hogy megértsik, milyen médiumokban és
formakban jelenhetnek meg az adatok, az informaciék és a tudas,
hogyan keletkeznek ezek, hogyan tarolhatok, hogyan tovabbithatok, és
hogyan prezentalhatok.
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A médiam(veltség annak képessége, hogy a kommunikacioé kaldénbdzé
formaihoz hozzaférjink, ezeket a formakat elemezni, értékelni és
eléallitani  tudjuk. (Karpati, 2011) Informaciésan miveltnek azt
tekinthetjik, aki felismeri, mikor van sziksége informaciora; aki
megtanulta, hogyan kell tanulni; tovabba ismeri, miként szervezédik az
informé&cio, hogyan talalhaté meg, és hogyan hasznélhato fel a
tanulasban. Az informaciés miiveltség 0sszetevdi a kdvetkezbk: a.) Az
informaciés-kommunikaciés technolégidk (IKT) hatékony hasznélata
informaciok  visszakeresésére €s  terjesztésére, b.) Az
informacidéforrdsok megtalalasanak és hasznalatdnak kompetenciai. c.)
Az informécioszikséglet felismerésének, az informacié megtalalasanak,
értékelésének és felhasznaldsanak folyamata, amelynek soran a
felhasznalas célja az ismeretek megszerzése vagy kibdvitése. (Koltay,
2010)

Az ,Umédia” kifejezés a 20-21. szazad technoldgiai
forradalmanak talajan jott Iétre. A média alkotas és fogyasztas Uj modjait
alakitja ki. A korszeri médiakdrnyezet dinamikus: az internet-alapu
televizié misor barhonnan kovetheté, az interaktiv programokba mobil
eszkozokkel az internetelérés fliggvényében akar egy tandran is
bekapcsoldédhatunk. A fajlmegosztok lehetévé teszik oktatasi anyagaink
gyors terjesztését, a 3D és a hologramos televizi6 a tudomanyos
vizualizacié Uj lehetéségeit nyitja meg, s ezzel a természettudomanyos
oktatas szamara is izgalmas lehet6ségeket teremt. A tabletek és okos
telefonok jelentésen kitagitiak az oktatasi lehetéségeket, hiszen a
képzés szinterévé tehetik a természeti kdrnyezetet, a mizeumot vagy a
gyarat. Az Ujmédia eszkdztaraban kulénésen fontosak a mobil
eszkdzok, melyek mar nemcsak a formalis, hanem az informélis és non-
formdlis tanulas gazdagitasahoz is hozzajarulnak. (Forgd, 2009
v6.2017)

A médiakommunikacio része lett a kulénb6zé meédiumok
internetes integracioja, a médiatartalom hordozhatdé eszk6zokodn vald
elérhetévé tétele. EbbSl adddnak kihivasok a hagyoményos média
szamara: melyeket a ,civil’ vagy ,tarsadalmi média’ szerteagazé
tartalmainak széleskor(i  elterjedése és a korulottik  kialakuld
kozbsségek is alakitanak és formalnak.
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LA tdmegmédiat Ujradefinialjak azok a rendszerek, amelyek lehetévé
teszik, hogy személyre szabott moédon tudjunk informaciéhoz és
szorakozashoz jutni.” — idézi Lev Manovichot Saghy, aki szerint ,a
szamitdgép uralta Ujmédia-kérnyezet hatasara korunk legfébb kulturalis
szervezbelvéve az adatok rendezetlen halmazat létrehozé adatbazis
logika valik, hattérbe szoritva a megel6z8 korok organizalé metédusat,
a narrativ logikat, mely az informaciét linearis, ok-okozati elven miik6dé
struktarakba szervezte.” (Saghy, 2011)

4. Uj megkozelitések és modszerek a pedagogiaban, az idegen
nyelvek oktatasaban

Az y, z generdcié és az oktatas

A fenti tudaselemek jelen vannak a pedagégusok informatikai
kompetencigjat leiré eurdpai képességkutatasokban, és részéveé lettek
a hazai pedagobgusképzésnek is. (Karpati és Hunya 2009a, 2009b) Egy,
a tdbmegmédia altal meghatérozott tarsadalomban a nyomtatott sajtétol,
a televizién és radion keresztll egészen a vilaghaloig a legtdbb diak
magas szinvonall, bar nem feltétlenil magas kulturalis értéki
médiatudassal és tapasztalattal rendelkezik, miel6tt még belépne a
tanterembe. Gyakran hidnyzik azonban a média és a tarsadalom kozotti
kapcsolat szélesebb rendszerének az ismerete. Nagy jelentésége van
tehat a médiamliveltség széles korl elterjesztésének, oktatasanak,
azert is, mert az Uj technolégiak megnétt szerepével 6sszefliggésben
jelent meg a digitalis irastudas és a multimodalis m{iveltség fogalma.
(Koltay 2009) Fontos az is, hogy autentikusan oktassunk, tehat olyan
tanulasi kornyezetben, amely modellezi azokat az élethelyzeteket,
amelyekben a fejlesztett képességeket majd hasznalni kell.

Persze, hogy mi lesz tiz-hisz év mulva, azt nem tudjuk
megmondani. Ha a z generacioét ugyanlgy oktatjuk, ahogyan eddig
tettik, az nagy veszélyt rejt magaban. A tantargyak, tananyagok,
tankonyvek, pedagdgiai modszerek, az oktatas formai, stb. mind nem az
0j igényekre vannak szabva. Mar az y generacional is megfigyelhetd,
hogy a hagyomanyos formakat elutasitjak, igénylik az interaktivitast, a
sokszinlséget, a technikai eszk6zok hasznalatat, az idejuket maguk
szeretnék beosztani.
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A jelenlegi magyar also foku oktatasi rendszer semmilyen jelét
nem adja annak, hogy megeértette a kor kihivasait. Pedig a z generéacié
tagjai jelentds részben mar iskolasok. Oriasi ellentét van a mindennapi
élethez szilkséges készségek és tudasanyag, valamint a jelenleg
oktatott — féleg a biflazasra és az irasbeliségre épitett — tananyag kozott.
Nem véletlendl tanulnak sokan kiszkddve, nehezen, a szorgalmasan
magolék pedig nem véletlentl dobbennek r4 23-25 évesen a
munkahelyekre belépve, hogy felesleges dolgokat tanultak.

Ugyanakkor mindez nagy lehet6ségeket is rejt magaban. Karrier-
tanacsadok szerint a valtozast az oktatasi szemléletben a fiatal, az v,
z, esetleg az alfa generacié szakemberei fogjak meghozni, de nagyon
kellene igyekezni, mert a szakadék egyre né.

Nyelvpedagdgiai kitekintés

A nyelvoktatas, ma nyelvpedagdgia, is 6ridsi valtozason ment
keresztll az elmult szadzadokban. Ebben szerepet jatszottak az egyes
tudomanyterileteken elért eredmények csakagy, mint az oktatasi
eszktzok és a technolégia fejlédése. Ugyanakkor a 21. szazadi
informacios- és technikai fejlédés magéaval hozza a tovabblépés igényét,
az ,Ujmédia” eszkdzok és szemlélet beépulését az idegen nyelv
oktatasanak folyamataba.

A hagyomanyos nyelvoktatas a nyelvtani-fordité (deduktiv)
modszert alkalmazta a 19. szazad végéig. Ezt kdvette a direkt modszer,
mely a nyelvtani szabalyokat induktiv mddon vezette le, messzemenéen
mellézve az anyanyelvhasznalatot és a forditast. Az 1940-es évektdl
tért hdditott az audiolingvalis és audiovizualis médszer, mely el6térbe
helyezte a hallasértést és a beszédet. Az 1950/60-as évektdl
infrastrukturdlis fejlesztések nyoman nyelvi laborokat alakitottak ki, ahol
az anyanyelvi beszél6 nyelvi bemutatasara az auditiv média eszkozeit,
lemezeket, magndkat, kazettakat alkalmaztak. Késébb az auditiv
médiatér kiegészilt a vizualis média - a realidk melletti - eszkdztaraval:
tablaképpel, faliképekkel, képekkel/képsorozatokkal, diakkal/
diasorozatokkal, majd megjelenik a folia és az irasvetit6, és végll jogot
nyer a nyelvi 6ran a film és a TV is.
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Az 1970-es években nagyobb teret kap az un. kommunikativ
modszer, amely az idegen nyelvhasznalat kdvetelményeihez igazodik,
mint pl. idegen nyelvi sziikséglet, kommunikaciés készség specidlis
nyelvhaszndlati kontextusban, a meghatarozott nyelvi szandék
kifejezése specidlis szerepben. A kordbbi mddszerekhez képest a
legfébb valtozast a tanar és tanulé egymast kiegészité ,kommunikacios
partneri“, szerepe jelenti, ebben kettejuk kommunikaciéjanak alapja a
beszéd, a beszédszandék.

Az 1980-as években a modszerek palettaja tovabb béviil. Uj
kutatasi terlletek, és ezek nyoman U(j szempontok, fogalmak is
megjelennek, igy az interkulturdlis kompetencia, amely rairanyitja a
figyelmet a nyelvtanulas személyiségfejlédést tamogatd, a latasmodot
és tajékozottsdgot tagitd és toleranciara nevel6 szerepére. Ezzel
parhuzamosan, elétérbe kerll a cselekvésorientalt, telies személyiséget
befog6 tartalomalapu nyelvtanulas: ,Content and Language Integrated
Learning®, roviden CLIL, mely szerint ,A nyelvtanulds akkor a
leghatékonyabb, ha a nyelv nem targy, hanem a tartalom atadasara
szolgald eszkdz.” (Cloud 1998,113).

A 20. szazad utolsé évtizede ugyancsak jelentds valtozast hoz a
nyelvtanulas idébeli kezdése kérdésében: igy egyre tobbet olvashatunk
a korai (6vodas kori/alsé tagozatos) nyelvoktatas elényeir6l és a
pedagdgiai, médszertani, didaktikai szabalyairdl.

5. Képzési standard és minéségorientaltsag: konzekvenciak a
jovoének

Az 1990-es évek Eurépajaban is megjelennek az oktatas
minéségét értelmezd kutatdsok és publikaciok, amelyek az ismeret,
jartassag, készség fogalomrendszert kompetencia alapon értelmezik,
melyek oriasi sokkot valtanak ki az oktatas szerepldi kérében. Mara
azonban a minGség és fejlesztése, valamint ezek iskolai menedzselése
az oktatasugy ismert és elvart kovetelménye. Az id6kozben az egyes
orszagokban, létrejott nemzeti képzési standard ,az iskolai tanulas és
tanitas kdvetelményeként értelmez6dik, amelyben a pedagoégiai munka
céljai ,,... érintik az altalanos képzési célokat.
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Megnevezi azon kompetenciakat, melyeket az iskola tanul6i szaméara
kozvetiteni akar, hogy Aaltaluk bizonyos kodzponti képzési célok
elérhetévé valjanak. A képzési standard rogziti, milyen kompetenciakat
kell a gyereknek és a fiatalnak bizonyos évfolyamon elérnie. A
kompetenciak annyira konkrétan korulirtak, hogy a feladat kijelélésével
és teszteléssel elvileg megragadhatéva valnak. [...] A képzési célok
megfogalmazésa egyszerre tartalmazza az egyes tanulo fejlesztéséhez
szikséges kovetelményeket és a tarsadalom szamara elGirt képzési
rendszernek megfeleld fejlesztési lehetéségeket." (Klieme 2003)

Az altalanos minéségi kdvetelmények megjelenése nem hagyta
érintetlendl a nyelvoktatast sem. 2001-ben megjelent az Eurépa Tanacs
Kdz6s Eurépai Nyelvi Referenciakerete (KER-GER). Az Eur6pa Tanéacs
altal kezdeményezett és finanszirozott oktatasi egyltimiikddések
szamos fontos publikaciét, dokumentumot és ezek nyoman mélyrehato
valtozasokat eredményeztek az iskolai nyelvoktatasi koncepcidban.
Toébbek kozott a K6z0s Eurdpai Nyelvi Referenciakeretet (KER-GER)
értelmezd ,Klieme-Expertise" konkrét eljarasokat ad az idegennyelv-
oktatashoz: ,A KER kompetencia modellje nyelvi- cselekvési modellként
definidlodik. Ez a modell leirja, mit jelent egy (idegen) nyelvet tudni, mi
tartozik egy nyelv elsajatitasdhoz, és hogyan lehet meghatarozni egy
bizonyos szinti nyelvtudas kulonb6z6 dimenzidinak és (verbalis)
részkompetenciai elérésének fokat.” (Klieme 2003) A KER hasznalatba
vétele hosszu innovaciés folyamat, a 2001-es megjelenése 6ta lassan
két évtized telt el, mégsem mondhatjuk, hogy altalanosan elterjedt és
alkalmazott dokumentum.

Tradicionalis versus modern nyelvoktatas-didaktika, a nyelvtudas
mint élmény

A didaktikai reflexié fejl6édésére vonatkozé fenti rovid
nyelvpedagogiai kitekintés alkalmat ad arra, hogy ravilagitsunk a
tradicionalis és Uj didaktikak kdzotti kilénbségre. Amig a hagyoméanyos
didaktikak az idegen nyelv tanuldsdban az elme, a gondolkodas, a
logika, azaz a bal agyfélteke csiszolasat lattak, a modern didaktikak a
nyelvtanulé teljes személyiségének fejlesztését veszik célba, azaz a
kreativ jobb agyféltekét is bekapcsoljak a nyelvtanuldsi folyamatba.
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igy lesz egyre nagyobb szerepe a vizulis/latasi képességnek a
kilénb6z6 nyelvi inputok érdekében. A személy emocionalis és
motivaciés bazisdnak kutatdsa és az elért eredmények nyelvtanulas
szolgélatidba allitdsa, valamint a tanuléi autonémia (6sszefliggésben a
tudasszervezéssel + projektoktatassal) létrehozzak a modern idegen
nyelvoktatés didaktikajat. Ebben a tanar-tanulé6 kommunikécios partner,
a nyelvtanulasban egyre inkabb térekszenek az autentikus vagy ahhoz
kozeli alkalmazasi szituaciok kialakitasara, a mas nyelvek és kulturak
beszéléivel valo talalkozdsok pedig a kultdrakdzi kontextusban
megszerezhetd interkulturalis kompetencia fontossagara iranyitjak a
figyelmet, és a nyelvtudast, nyelvhasznalatot éiményként éljék meg.

A korai nyelvoktatas jellemzGbi

A vazolt nyelvtanitasi koncepcioé-valtas kiloéndsen érzékeny
terllete a korai nyelvoktatas pedagdgiaja, annak mddszertani, didaktikai
elemei. Tartalmilag és metodikailag meg kell kilonboztetni a korai
nyelvoktatast az vodaban, illetve az altalanos iskola alsé tagozatan, és
felsébb osztalyaiban.

Az egyik legfontosabb didaktikai Vvaltozds a kordbbi
koncepcibhoz képest, hogy a korai (OGvodai/als6 tagozatos)
nyelvoktatdsban az idegennyelv-pedagoégiai és altalanos pedagogiai
aspektusok Osszekapcsolodnak: ,Az alsé tagozatos idegennyelv-
oktatds koncepci6ja szerint a gyermekeket specialis érzelmi és
gondolkodasbeli fejlédésiiknek megfeleléen kell megszélitani.“ (Meyer
2013: 62)

A téma ismert kutatéi szerint a korai szakasz legfontosabb elvei:
a hallasértés primatusa, szébeliség primatusa, a kiejtés biztositasa, a
teljes személyiséget befogo tanulas: cselekedteté — mozgéasos tanulas.
A teljes személyiséget befogo tanulas faktorai az altalanos iskolaban:
nyelv és mozgas, a mesék és az interkulturdlis tanulds, amit
nevezhetlink élménypedagodgianak is.
(https://www.kezdi.info/news/elmenypedagogia-a-
nyelvoktatasban/5128)

100



GORCSNE MUZSAI VIKTORIA: UJ GENERACIOK...

Az Ujmédiak strukturalogikdja és internetalapu idegen nyelv-
oktatasi konzekvenciai

Bar az ,Ujmédiak” kezelésének és haszndlatanak kutatasa,
leirasa rovid multra tekint vissza, az y, z generacié szamara magatol
értet6dd jelenség. Eszerint a fiatalok a médiat (nyomtatott, audiovizualis
eszkdzok, komputer) egységes Osszefliggésként élik meg, amelyben,
.... @ média altal produkalt informacié mindésége kulénb6zd, (...)
amelyben a jelek, képek és hangok diffuz egymas mellettisége (eltlinik)”.
(Baake et al. 1989:103)

Ebbdl adodik a ,média strukturalogikajanak” kdézponti
felismerése, kilondsen az O] tér- és idéfelfogasra vonatkoztatva. Arrdl
van sz0, hogy ,az Osszefliggések szisztematikusan elkilénilnek a
fizikai helytél/tértdl és szocidlis tapasztalattél (...) A média mesterséges
helyet/teret teremt, amely a hely/tér kiilbnb6z6 min&ségétdl
elvonatkoztatott, és fliggetlen attél, amelyben a média létrejon és
befogadhatova vélik. Az informécio helyhez kotéttsége és cselekménye
nem jellemzé/eltiinik, (...) a média id6tlensége az allandé gyorsasagban
értelmezhets, mellyel a képek, hangok és jelek a sorozatok elvén
alapulé abrazolasnak klisészer(i és sztereotip formajaban tiinnek eld,
valamint folyton ugyanazon ismétl6dé és a koézvetlen aktualisra
fokuszalnak, amely az id6t a pbre jelenre vetiti.” (Baake et al. 1989,103)

Az ,Ujmédiak” lehet6séget kinalnak egy masfajta térbeliség,
idébeliség és az emocionalis hatds megtapasztaldsara. Ezek az
élmények nem maradnak hatéas nélkul a tanulasra, és kivaltjak a média
idegennyelv-oktatasban lehetséges alkalmazasarél sz6l6 vitakat. Ez
idaig az internetalapt idegennyelv-oktatast a kovetkezd pozitiv
egyensuly jellemzi. Az internet révén az iras reneszanszat éli, a célnyelvi
kultira és orszag ismerete aktualis témava valt, gyors és autentikus
kommunikaciés folyamatok jonnek létre.

Azonban a fenti érvek az internetnek mint irasmédiumnak és
informacioforrdsnak az oktatdsban és tanulasban betdltott szerepét
illetéen ez idaig sekély didaktikai mélységet értek el. Csak akkor jon létre
egy célszerl hasznalati eszkdz, ha vilagos, mire valo, mit jelent és mit
fejez ki. Rosszul kialakitva, rossz kezekben, rosszul hasznalva sajat
ellentétébe fordul at.
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Tehat a megnevezett operativ internet-hasznalati lehetéségekrél szolo
vitak igénylik az internetalapu oktatasra vonatkozé didaktikai és
metodikai elgondolasokat, vitékat, kutatasokat, probakat, reflexiokat,
konzekvenciakat.Ez utdbbiak egyfajta 6sszegzését lasd alabb.

Konzekvenciak:

a.)

b.)

c.)

d.)

Amennyiben az ,ujmédiak” hasznalata mindennapi jelenséggé
valt, akkor eltlinik azok eszkdzjellege. Azaz tébbé nem valamire
val6, hanem 6nmaga az.

Meg kell tanulnunk didaktikailag észrevenni és reagalni az
LUjmédiak” kontextusaban keletkez6 U] tér- és idébeli
tapasztalatokra.

Az Uj tér- és idbbeliség kontextusaban ki kell dolgoznunk a
tanitdsi koncepciokat, és az ezekkel Osszefugg6é korabbi
emocionalis, szocidlis és kognitiv reakcidkat at kell dolgoznunk.
Leginkabb kovetkezményekkel jaré pont: az eddigi idegennyelv-
tanitas alapvetéen linearis épitkezési. A  tankonyvet
fejezetenként egymas utan vesszik, a nehéz kérdéseket
megel6zik az egyszerlibbek, hazi feladatként az a-tél d-ig tartd
feladatok szolgalnak. A tanulas tere az itt és most, de az ember a
valamikor és kés6bb felhasznalandé tudas megszerzése
érdekében tanul. Mindez ellentmond a fent leirt 0 tér,- és
id6felfogasnak és a tanuld pozicidjanak. Bar vannak mar
modulérisan épitkez6é tan/nyelvkdnyvek, amelyek feloldjak a
linearis tanulasi modellt. Ez lenne az alapvet6 cél, amellyel sok
célcsoportot, és ezéltal rugalmas tanulasi feltételeket elérni. Az
egyszer(tél a nehezebb felé tartd linearitds tudomanyosan
megalapozott, de nem mond ellen az ,ember narrativ
gravitacidjanak”, amely allandéan egy narrativ teret képez. Ez
nem a tankdonyvekben gyakran bandlis dialégusok
hasznalatanak, hanem az elbeszél6 (sokféle beszélgetésben)
természetes kommunikaciés magatartasigényének felel meg. A
tanulét - emocionalis és narrativ struktarajaval egyitt - sokkal
erételjesebben kell figyelembe venni, és a készségfejlesztést a
lehetd legteljesebb formaban kell érteni.
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A készségeket nem az eddig alkalmazott praktikus maédon,
izolaltan és kulon-kulon kell fejleszteni, hanem parhuzamosan, a
tanulonak lehetéleg élményt, pozitiv  nyelvhasznalati
sikerélményt, tapasztalatot nyUjtva és ezaltal tovabbi motivaciot
adva. (Gratz, 2002, 5-17)

6. Utdsz6, kutatasi feladatok, perspektivak

Az idegennyelv-tudas nem a nyelvi szabalyok birtoklasat, a
nyelvtorténet ismeretét, kulturalis szovegek gyljteményét jelenti a
modern nyelvoktatas-didaktikdban, hanem a nyelv mint egy idegen
kultdra médiuma segiti a taldlkozast, ebben a tanulé teljes értelmi-
érzelmi és testi habitusaval részt vesz, élményt és tapasztalatot
szerezve. Ez megvaltozott tudaskoncepciot, atfogdb modszerek, digitalis
eszk6zok és ,ujmédia” alkalmazasat, flexibilis oktatasi egységek
sorozatat, emociondlis és szocidlis dimenzidjuva kiterjesztett
nyelvpedagogiat és interkulturdlis didaktikat, 0j tanulasi tér és
id6fogalmat igényel a nyelvpedagdégusok képzésében és a
nyelvtanulas-tanitdas  folyamatdban is, kilénésen a  korai
nyelvoktatasban.

2020-ban kirobbant COVID-19 vilagjarvany mindenutt, igy
marciustol hazankban is rapid modon () helyzetet teremtett az
oktatasban, beleértve a kdoz — és fels6oktatast. Rovid idd alatt (egy
hétvégén) kellett atallni a személyes jelenlétre alapozott pedagégiai
szituaciordl a digitalis térben térténé oktatasra, minden targybdl, igy az
idegen nyelvekbdl is.

Ma, amikor ezt a cikket véglegesitem, alig 2 hénap telt el a
digitalis Gzemmaodra torténd atallas éta. Annyit lehet 1atni, megallapitani
a napi médiahirek, és az online térben terjed6 posztok, blogok nyoman,
hogy mind az oktatok, mind a tanuldk vették az akadalyokat, a digitalis
oktatas, igy a nyelvoktatas, még a korai szakasz is, mikodik. A
kdvetkezd évek és tudomanyos korok, kozottik a pedagogusok és
nyelvészek empirikus vizsgalatai és kutatasai szolgaltathatnak majd
informaciét és adatokat arra, hogyan is sikerllt mindez az
oktatasiranyitas, az intézmények, a pedagogusok, a tanuldk, a szilék
szemszdgebdl, alapul véve a fenti konzekvenciakat mint hipotéziseket,
ahhoz, hogy merre kereshetjik a tovabbi perspektivakat.
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10-12 EVES TANULOK DIGITALIS
ESZKOZHASZNALATANAK ES ANGOL NYELVI
KEPESSEGEINEK ONLINE VIZSGALATA

CSONTOS TAMAS - KENGYEL NIKOLETTA

1. Bevezetés

Az els6 szamitogépek megjelenése 6ta vilagunk rohamos
technikai fejlédésnek indult. A gépeken jobbnal jobb programok jelentek
meg, majd az internet is mindenki szamara elérhetévé valt. Napjaink
didkjai mar digitdlis bennszllttteknek szamitanak. Jellemz&en mar
akkor kezdik el hasznalni a technolégiai eszkdzoket, amikor még
beszélni vagy jarni is alig tudnak. A gyermekek szinte napi
rendszerességgel foglalkoznak jobbnal jobb minéségl szamitdgépes
vagy konzolokon lév6 jatékokkal. Manapsag sokszor olyan
tirelmetlenek, hogy nem is varjak meg, hogy egy adott jaték magyar
nyelven is megjelenjen, hanem letdltik, és angol nyelven jatszanak vele.
igy jonnek ra egy-egy sz6 vagy kifejezés jelentésére. Tehat a gyermekek
idegen nyelvi képessége fejlédésnek indulhat a szamitdgépes
programok, illetve a digitalis jatékok segitségével is. Kutatasi célunk,
hogy feltérképezzilk az angol nyelvérakon alkalmazott digitalis
eszkozoket, illetve hogy ezeket miképpen illeszthetnénk be
hangsulyosabban az oktatas folyamataba Ugy, hogy a gyermekek
érdeklédését is felkeltsék az angol, illetve az egyéb, angol nyelven
oktatott tandrakon. Vizsgalni szeretnénk azt is, hogy ezek az eszkdzok
miképpen hatnak a tanulok nyelvi képességeire. Kutatdsunk masik célja
volt egy olyan online nyelvi képességméré teszt kidolgozasa, amivel ezt
a fejlédést nyomon kdvethetjik és a tanuldk angol nyelvtani képességeit
is felmérhetjuk a fels6 tagozatban.

2. Edutainment
Bar az edutainment fogalma a nyolcvanas években a
szamitogépes jatékok tertiletén mar elterjedt, nem jelent még meg akkor
az oktatds terlletén, ahol csak az utébbi évtizedben valt ismertté.
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Az edutainment az education és az entertainment, tehat az oktatas és
szorakozas angol szavak egyittesébdl alakult ki. Ezt a felfogast
alkalmazzak tdobbek kozott mar az online muzeumi jatékok, vagy a
kvizjatékok is (példaul a Honfoglal6). Az angol-amerikai pedagogiaban
a tanulasi céllal térténd szorakozast jelenti, ami leginkabb arra térekszik,
hogy az adott anyagot szorakoztatd, élvezetes formaban adja at a
tanuléknak. Az ezredfordulé utan megjelent a digitalisjaték-alapu
tanulas fogalma, ami arra utal, hogy a szamitogépes jatékoknak egyik
lehetséges célja a tanitasi-tanulasi folyamatok elésegitése [4].

A jatékalapl oktatdsi mddszerek hozzajarulnak a gyermekek
ismeretelsajatitasahoz, motivalva ket a kudarcok esetén is a tanulasra.
Az iskolai helyzetek tobbségével szemben nem bintetik a hibazast,
mivel tébbszor meg lehet probalni egy-egy feladatot, tehat elébb-utébb
sikerrel jar a tanuld. A jatékokban természetiiknél fogva nincs jelen a
vizsgadrukk, igy eredményesebb Ilehet a diakok tudasanak,
képességenek mérése és vizsgélata.

3. A digitalis technolégia pedagogiai lehetéségei

Miota a szamitdégépes programok fejlédési Uteme felgyorsult és
a szamitdégépek is egyre nagyobb teljesitményliek, szamos egyéb
digitalis eszkdz is megjelent, példaul a tablet, az okostelefon, vagy az
interaktiv tabla. Ide sorolhatjuk az angol nyelvtanulast segit6
applikaciokat vagy akar a netes bongészdket is. A netgeneracio
életének jelentés részét kitdlti az okostelefon, a tablet, vagy a
szamitogép gyakori haszndlata, vagy akar a kulonféle jaték konzolok
(Playstation) alkalmazasa is.

A 21. szazadban a digitalis kompetencia elengedhetetlen
képességrendszer a gyermekek korében. A digitalis kompetencia azt
jelenti, hogy a gyermek a kdzosség szamara értékes cselekvést,
viselkedést birtokol, ami magaban foglalja a digitalis eszkdzok
hasznalatat, a digitalis irastudast, illetve az interneten val6é aktiv
részvételt. A digitdlis kompetencidhoz kapcsolodik a digitalis
allampolgarsadg fogalma is, ami nem sokban kulonbozik az
allampolgarsag jelentésétdl, tehat azt az egyént tekintjik
allampolgarnak, aki a tarsadalom igényeinek eleget tesz [3]. A
tarsadalom elvarasai évrol-évre, korszakroél-korszakra valtoznak.
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A jelenlegi elvarasokat a 21. szazadi technoldgiai fejl6édés és a
felgyorsult hétkdznapok hivtak életre. Ide sorolhatjuk legféképpen a
szamitégép hasznalatanak ismeretét, az okostelefonok megjelenését, a
tablagépek alkalmazasat, a kulonféle jatékok letbltéséhez, illetve
hasznélatahoz szikséges tudast, az informacié szerzésének madjait,
valamint a mindennapi kommunikéacié sajatos formait. Az online felllet
sok mindent elérhetévé tesz szamunkra és bdviteni is tudjuk altala a
tudasunkat. Ide sorolhaté az egyik legelterjedtebb tartalommegoszté
szolgéltatas, a Facebook kdzdsségi oldal is. De ide sorolhatjuk az online
konyvtari kataldbgusokat, melyek szintén segitséget nyujtanak
szadmunkra, akar ha szakirodalmat szeretnénk keresni, vagy csak egy
érdekes témaban szeretnénk tajékozddni, kutatni. A digitalis
eszk6zoknek és jatékoknak szamos pozitiv, nyelvfejleszté hatasa is
lehet. A jatékok sordn a kommunikéacios lehetéségek kdzrejatszanak a
nyelvtudas intenziv fejlédésében a spontan, chaten keresztili
beszélgetések segitségével.

A jelenleg hasznalatban |év6 Nemzeti alaptanterv kilenc
kulcskompetenciat sorol fel, amelyek elengedhetetlenek a tanitas soran.
E kompetencidk kdzott megtalalhato a digitalis kompetencia is, melynek
fejlesztése az iskoldban nem csak informatikai 6rakon toérténik, hanem
mas tanodrakon is, illetve mas kompetencia tertletekkel egyitt, példaul
az 6nallé tanulasi kompetencia teriiletén is megtérténhet.

4. A nyelvi képességek fejlédése, mérése és értékelése

A digitalis eszk6zdk nemcsak a tanulas és tanitas folyamataban,
hanem az ahhoz kapcsolodd mérés-értékelés terén is Uj lehetéségeket
teremtenek. Az Uj generaciok attitlidjei, elvarasai sokban kilénboznek a
kordbbi generéacioktdl, és az alkalmazdsuk fiigg a diakok
technolégiahaszndlati szokasaitél, a pedagégusok, a feladatirok,
adatelemzdk digitalis kompetenciaitol [2].

A digitalis eszkdzoket az oktatasban is alkalmaz6 orszagok
nemzetkdzi oktatasi eredményeik alapjan az OECD PISA mérések
élvonaldban helyezkednek el (példaul Finnorszag vagy Korea), vagy a
jelentés fejlédést elért orszagok koézott vannak (Malajzia vagy
Kazahsztan).
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Az online mérés-értékelésnek szamos elénye van, melyek koézul a
legfontosabbak: anonim, gyors, ndveli a tanuldk motivaciojat, nagy
mintan lehet mérni, akar kilféldon is, interaktiv, képeket, audio és vided
felvételeket is fel lehet ra tolteni, konnyen lehet hasznalni, modern felllet
jellemzi, gyors a visszacsatolas és kérnyezetbarat. Az Oktatasi Hivatal
2014 6ta minden évben szervez célnyelvi mérést 6. és 8. évfolyamos
két tanitasi nyelvii nevelési-oktatasi intézményekben tanuldknak. Ez id6
alatt a mérésben érintett 0Osszes tanuld szama korllbelul
masfélszeresére nétt minden telepuléstipuson. A mérés soran azt
vizsgaljak, hogy az iskolak tanuléinak nyelvtudasa megfelel-e a tantervi
kovetelményekben el6irt KER (K6z6s Eurépai Referenciakeret) szerinti
szinteknek. 2015-ben két f6 készségét mértek a tesztek, az angol
nyelvl olvasott és a hallott szoveg értését. A 6. évfolyam feladatai soran
az elérhetd maximalis pontszam 15, 8. osztalyban pedig 20 pont volt
ebben a tanévben. A két évfolyam elért eredménye hasonlé lett, tehat
nem volt kimutathaté szignifikans eltérés az évfolyamok kdzott.

A magyarorszagi és a kulféldi vizsgalatok 90%-a az angol nyelvi
méréseken belll a szokincs fejlédésére koncentralnak, mivel a székincs
elengedhetetlen része az olvasott szdéveg értésének. Altalanos iskolai,
kezdd német- és angolnyelv-tanulok korében alkalmazhaté online
szOkincsteszteket hoztak létre Vidakovich és mtsai (2013) [5]. Catalan
és Gallego (2008) 270 spanyolorszagi altalanos iskolas receptiv
szOtudasat vizsgaltak papiralapon [1]. Eredményeik szerint a tanulok
szokincse jelentds fejlédésen ment keresztil. A szokincsteszten kapott
teljesitmények szerint a diakok a 2000 leggyakoribb sz6 kozul 4.
osztalyban atlagosan 361-et, 5. osztalyban 509-et, a 7. osztaly végére
viszont mér 817-et ismertek. Az 5-7. évfolyamokban jelentésen bévdl
tehat a tanuldk szokincse. A nyelvtani szerkezeteket tovabbra is
kontextusba &agyazva sajétitjdk el, de fokozatosan felébred az
érdeklédésuk a célnyelv szabalyrendszere és az anyanyelvikhoz
hasonlo, illetve az attdl eltéré nyelvi jelenségek irant.
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5. A digitélis eszkdzhasznalat és az angol nyelvtani képesség
empirikus vizsgalata
A kutatasunkat két részben szeretném bemutatni. Az elsd
részben a 10-12 éves tanuldk digitalis eszkbzhasznalataval kapcsolatos
kérddiviink eredményeit elemezzik. A masodik részben egy altalunk
fejlesztett online nyelvtani képességmeérd tesztet és annak eredményeit
mutatjuk be. A tesztet szintén az altaldnos iskola 5. és 6. évfolyamos
tanuldi korében vettik fel. A kérdbives kutatashoz kapcsolédéd
hipotéziseink a kdvetkez6k voltak: 1) a digitalis eszkdzok hasznélata
elésegiti a gyermekek nyelvi képességének fejlédését. 2) a
szamitogépes jatékok a didkok angol nyelvi ismereteit elmélyithetik. 3)
a pedagbgusok kevés digitalis eszkozt alkalmaznak az angol
nyelvoradkon. Az online nyelvtani teszthez kapcsol6do hipotézisek: 4) az
online teszt alkalmas a 10-12 éves tanul6k angol nyelvi képességének
mérésére. 5) a tanuldk angol nyelvtani képessége alacsony szinvonald.
Az adatfelvétel egy megyeszékhely gyakorlé &ltalanos
iskolajaban valésult meg 2017 6szén. A kérddiv kitdltése és az online
tesztfelvételt 10-12 éves tanuldkkal végeztiik. A teszt alanyai olyan
tanuldk voltak, akik az iskolaban angol nyelvtagozatra jarnak, hetente
négy angol 6rajuk van (1. tablazat). Az angol nyelvérak mellett a
torténelem, az ének-zene, stb. tantargyak oktatasa is angolul folyik.

1. Tablazat. A vizsgélat mintaja

Evfolyam N fid lany
5 22 8 14
6 18 8 10

Osszesen 40 16 24

5.1. A kérdéives kutatas eredményei
A kérdbiv els6 egységében

valaszlehetbségek

alapjan

a

tanuldknak megadott

ertékelniok, hogy

valaszlehetbség jellemzé rajuk. Kérdésink volt az, hogy milyen digitalis
eszkb6zokkel rendelkeznek a diakok. A kutatasban résztvevd
valamennyi tanul6 rendelkezett okostelefonnal.
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Néhanyan jelolték meg a sajat szamitogépet és laptopot, a tabletet, a
play stationt, és a kllénb6zd jaték konzolokat, példaul az Xboxot.
Felmértik azt is, hogy milyen rendszerességgel hasznaljak azokat a
digitalis eszk6zoket, amelyeket felsoroltak, valamint mennyi idét téltenek
a szamitégép hasznalataval. A tanuldknak tébb, mint 90%-a hasznalja
rendszeresen vagy gyakran a rendelkezésére allo digitalis eszk6zok
valamelyikét, 7%-uk ritkan, és senki nem jeldlte be a soha
valaszlehetfséget. A tanulok harmada fél 6rat szamitdogépezik naponta,
negyeduk a 2-3 6ras intervallumot jellte meg. Kozel 20%-uk egy o6rat
tolt el a szamitdgép elétt, és ugyanennyien valaszoltak azt, hogy tébb,
mint harom o6rat. A kérddivben feltettiik azt a kérdést, hogy milyen nyelvi
digitalis jatékokkal jatszanak a gyerekek. A tanul6k 80%-a angol nyelvi
jatékokkal szokott jatszani, mig 20%-uk magyar nyelvi jatékokkal
jatszik. Erdeklsdtiink a tanuldk azon véleménye irant is, hogy szerintiik
fejleszti-e a szamitdégépes jaték hasznalata a nyelvtudasukat. 90%
vélaszolta azt, hogy igen. Erdekelt az is, hogy ha nem magyarul
jatszanak, akkor mennyire képesek megérteni az angol nyelvi
jatékokat. A tanulok tobbsége, 80%-a valasztotta azt, hogy megérti
angol nyelven is a jatékot, 18%-a valaszolta azt, hogy csak néha érti
meg, és csupan 2% valaszolta azt, hogy egyaltalan nem érti meg 6ket.
Vajon mi az, ami motivalhatja a tanuldinkat arra, hogy angolul jatszanak
egy jatékkal? 36%-nak vonzd, ha a jaték angol nyelv({, és ugyanennyien
tartjdk megnyerének a zenéjét, és a zene ritmusat. 28%-uk valaszolta
azt, hogy a jatékot a latvanyvilaga miatt szereti.

Nagyon sok tanulé szereti a YouTube-ot bongészi. Kivancsiak
voltunk arra, hogy a tanulok milyen aranyban néznek gameplay
videokat. Meglepé aranyban, 80%-uk vdlaszolta azt, hogy néz
YouTube-on gameplay videdkat. Meg kellett jeldInie a tanuloknak, hogy
a félévkor milyen volt a tanulményi atlaguk angolbdl. A tanuldk 7%-a
kapott egyest, 10%-a kettest, 21%-a harmast, 35%-a négyest. Jeles
osztalyzatot a didkok 27%-a érdemelte ki angol nyelvbdl a legutdbbi
félévkor. Megvizsgaltuk azt is, hogy a tanuléknak mennyire megy jél az
angol nyelvtan sajat bevalldsuk alapjan. A tanuldk 10%-a jel6lte meg az
egyes osztalyzatot, tehat azt, hogy egyaltalan nem értik és nem tudjak
a nyelvtani szabalyokat.
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4%-uk elégségesre értékelte sajat tudasat nyelvtanbol. Legnagyobb
aranyban, a tanuldk kozel fele négyesre értékelte magat (1. abra).

50.0 46.4
400
30.0
10.7
OO T T - T T T
egyéltalan nem kdzepesen jol kitiin6en
nem

1. abra. Az angol nyelvtan ismerete a tanulok sajat véleménye
szerint

5.2. Az angol nyelvtan online vizsgalata

A tanulmany tovabbi részében a sajat fejlesztésl online angol
nyelvtani tesztet fogjuk bemutatni, illetve a teszt eredményeit fogjuk
elemezni. Az adatok rogzitésére az Elektronikus Diagnosztikus Mérési
Rendszerben (eDia) kerult sor. A mérésben résztvevd iskola jelszavakat
kapott, hogy a diakok be tudjanak Iépni az e-Dia fellletére, ahol
elérhették a tesztet, melyet az informatika teremben téltottek Ki.

Az online teszt 70 zart itemet tartalmazott. A teszt hat
részteriletet mér az angol nyelvtannal kapcsolatban, melyek a
kovetkezbk: cselekvés, torténés, létezés kifejezése, birtoklas kifejezése,
névmasok, idébeli  viszonyok, mennyiségi  viszonyok  és
melléknévfokozas. Az online teszt feladatszerkezete tehét
sokféleképpen tukrézi az angol nyelvtan korosztalynak megfelel
komponenseit (2. abra). Az online felilet nem okozott problémat, a
tanulok konnyen motivalhatdk voltak a teszt kitoltésére.
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Which is correct? Click on it!

There .... six pens on the table.

be was

El6z6 Kovetkezd

2. abra. Példa a there is/ there are feladatra

A telijes teszt megbizhatésdga igen jénak bizonyult (Cronbach
alfa=0,955), tehat megfelel6 a korosztaly nyelvi képességeinek
mérésére. A résztesztek reliabilitasa is megfelel6 a vizsgalt
évfolyamokban. A legmagasabb reliabilitAsa a melléknévfokozas és a
jelenidejlség résztesztnek (Cronbach alfa=0,865), a leggyengébb az
eléljaroszavakkal kapcsolatos résztesztnek volt, taldn a legkevesebb
itemszamnak kdszonhetéen. A teszt megfelel az évfolyamok fejlettségi
szintjének. A 10-12 éves didkok atlagteljesitménye az angol nyelvtani
teszten 55,53%. Az 5. és 6. évfolyamos tanulék a teszten elért
teljesitményei kdzott szignifikans a kiulonbség (t=2,281, p=0,026), tehét
a nyelvtani tudasuk jelentés mértékben fejl6dik az évfolyamok kdzott (2.
tablazat).

2. tablazat: A teszten elért atlagok

Evfolyam N Atlag Szbras
5 38 49,63 24
6 26 61,43 18,41
Teljes teszt 64 55,53 20,35

A tanulék szamara legnehezebbnek a 28-as feladat bizonyult, amit
csupan a 14%-uk tudott megoldani. ,Can you do this .... time?”
valaszlehetbségei: On, at, in, -.
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A legkdnnyebb szamukra az 6todik feladat volt, ami 92%-nak sikerlt.
»There ... two boys over there.” Valaszlehetdségei: Are, be, is, to be.

A feladaton elért teljesitmény és a szul6k iskolai végzettsége
kozott szignifikans kapcsolatot talaltunk. Mivel a szulék iskolai
végzettsége és a teszten elért teljesitmény kdzott szoros 6sszefliggés
rajzolédik ki, az eredmények aldtamasztjak, hogy az angol nyelvtani
teljesitmény dsszefliggésben all a szocio-6kondmiai hattérvaltozdkkal.
A filk 58,14%-o0sra, a lanyok 51,35%-o0sra oldottak meg a tesztet, a
nemek teljesitménye kozott nincs szignifikans kilonbség (t=1,146,
p=0,257).

6. Osszegzés

A kutatdsunk célja az volt, hogy feltarjuk azokat a tanoéran is
felhasznalhaté motivacios lehetéséget, melyek a 21. szazad digitalis
technoldgia eszkozeiben rejlik. Kutatasunk soran kiderllt, hogy a
tanuldk leginkdbb az angol nyelv( digitalis jatékokat szeretik, és azokkal
is jatszanak szabad idejukben. Kutatdsunk azon hipotézise, mely szerint
a digitalis eszk6zok hasznalata el6segiti a gyermekek nyelvi
képessegenek fejlédését igaznak bizonyult a kérddiv és az online
nyelvtani teszt értékelése soran. Az a hipotézis, miszerint a
pedagogusok kevés digitalis eszkoézt alkalmaznak az angol nyelvi
tandérakon, szintén bizonyitast nyert.

Online fellleten fejlesztett tesztiink, amely az 5. és 6.
évfolyamos tanuldék angol nyelvtani képességeit mérte fel, szintén
megbizhaténak bizonyult, kbnnyen és j6l alkalmazhat6 altalanos iskolai
koérnyezetben. A vizsgalt 6todik és hatodik évfolyamok képességei
kozott szignifikans fejlédést tapasztaltunk, tehat jelentés mértékben
javult a tanuldk nyelvtani ismerete a két vizsgélt évfolyam kozott.

Ugy gondoljuk, hogy a jelen és a jévé pedagégusainak nem
szabad elzarkozni a digitélis technolégia nyujtotta lehetéségektdl. Bar a
kordbbi mddszerek még mindig jol alkalmazhatéak, a netgeneracio
neveléséhez érdemes hasznalnunk az IKT eszkdzoket. A technolégia
el6segiti a gyermekek nyelvi képességeének fejlédését, egyben motivalja
6ket az egész életen at tarté tanulasra.
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IKT ESZKOZOK ALKALMAZASA
NEMET NYELVI ORAKON

BENCENE FEKETE ANDREA — SZATYIN BETTINA

1. Bevezetés

A mai infokommunikaciés tarsadalomban sziletett gyermekek
szamara mar természetes a digitalis eszk6zok megléte, hiszen ezeknek
az eszkdzoknek a segitségével juthatnak szédmukra érdekes, Uj
informéciokhoz, ezaltal kielégithetik kivancsisadgukat és
élményigényiket is O©nalléan, valamint szdmos készségiket is
fejleszthetik. A 21. szdzadban, az idegennyelv-oktatasban is ki kell
hasznalni az Uj lehetéségeket, az Uj moédszereket, hiszen ezekkel a
technikakkal élményszeribbé, valtozatosabba, hasznosabba
varazsolhatjuk a tantermi érakat. A képi megjelenitésnek kdszonhetéen
novelhetjik az 0j informaciok befogadasanak a hatékonysagat.

Kilénésen fontos beszélnink a német nyelvnél az Orai
szokincselsajatitds hatékonységardl, hiszen a gyerekek angol nyelven
videOkat néznek, olvasnak a vilaghalon, de a német nyelvwel nem
taldlkoznak sajnos 6nként, szabadidejikben. Az empirikus kutatas
soran egy intézményben, egy 6todik és egy hatodik osztalyban a német
nyelvi oran egy, a gyermekek érdekl6déséhez kozel all6 témahoz
kapcsoléddéan a szokincsbdvitésre fektettik a hangsulyt. Abbol a
kutatasi kérdésbdl indultunk ki, hogy az interaktiv eszkdzok hasznalata
hatékonyabba és eredményesebbé teszi-e a német nyelvi 6rékat.
Ebben a tanulmanyban a két tandra kozoétti kilonbséget mutatjuk be
tobb szemszogbdl, figyelembe véve a tanuldk és a pedagdgusok
véleményét. A tudasszint mérésénél a hatodikosoknal Sima Paribakht
és Marjorie Wesche 1997-ben megalkotott szokincsméré modszerét
alkalmaztuk, amelyet atalakitottunk annak érdekében, hogy a gyerekek
életkori sajatossagainak megfeleljen. A modszer kilénlegessége az,
hogy teljes képet nyujt a gyerekek tudasarél a pedagbégus szamara. Az
otodik évfolyamon a hagyomanyos tanitasi médszer utan a megszokott
szbdolgozat kovetkezett. A két dolgozat megirasat kovetéen
megcseréltiik a modszert a csoportoknal, végul Gjabb mérést végeztunk.
A kutatast soran a gyerekeket, kérddivet toltottek ki, a pedagdégusokkal
interju készdlt.
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2. A szokincs jelentésége, a szokincstanitas alappillérei

A székincs fontossaga idérél - idére valtozott, volt, hogy kiemelkedd
jelentéséget tanusitottak neki a nyelvtanulasban, de némely korban
elhanyagoltak ezt a terlletet. A XIX. szazad végén megjelené direkt
maodszerrel teljesen kizarték az idegen nyelvi 6rékrol az anyanyelvet.
Ezzel szemben, a kommunikativ nyelvoktatas megjelenésével 1972-ben
ismét elbtérbe kerllt a szdkincs jelentésége. 1993-ban megjelent a
lexikalis moddszer, melynek célja a szoékincs bdvitése fejlesztése,
szavak, szOkapcsolatok, kifejezések tanitasaval. A lexikalis moédszernek
készonhetben felismerték azt, hogy milyen fontos szerepe van a
nyelvtanulasban a szokincsnek. A szoékincs bévitéséhez a
kommunikativ nyelvoktatds a véletlenszeri szétanulast tartotta
kiemelked6 jelentéségiinek (1).

A nyelvorak legfontosabb kérdéseihez hozzatartozik a mennyiség
értelmezése: Hany szo6t tanitsunk a gyerekeknek egy 6ran? Az Gjonnan
tanitott szavak szama vajon mitél fligg? Mik lehetnek a székincstanitas
alappillérei, amelyek nélkil a szokincstanitas elképzelhetetlen?

Bardos Jen6 szerint 6-12 Uj sz6t tanulnak meg a gyerekek egy 6ran. Az
0j szavak megtanitasdnak szama persze fligg a tanuldk képességétdl,
illetve a tananyagtdl, hiszen, ha a gyermekek altal kedvelt témaval
foglalkozunk egy oran, akkor sokkal szivesebben tanuljak az Uj
szavakat, hiszen megvan a belsé motivaciojuk (2). A szokincs elsajatitas
sikerességéhez és a szokincs bdvitéséhez szamos tényezd sziikséges
még. Az intelligencia, a nyelvtanulasi stratégia, korabbi nyelvvel
kapcsolatos tapasztalat, a motivacid, az énbizalom, illetve a j6 memoria
nagyon fontos feltétele a szokincs elsajatitasnak (3). A tanulok esetében
is ez a folyamat tobb részbél tevédik dssze. Fontos, hogy a tanitasi
orakon mely szavak fordulnak el6, milyen szavakat hasznal a tanar,
miket kér szamon a dolgozatokban és ezt milyen gyakorisaggal teszi.
Lényeges az is, hogy milyen szavakkal talalkozik a gyermek a
tankdnyvben, ezek a szavak milyen gyakorisaggal tiinnek fel az egyes
fejezetekben. Figyelembe kell venni azt is, hogy a tanulok milyen
szavakkal fejezik ki a gondolataikat az 6ran. Medfigyelheté még a
szokincs elsajétitasnal a média, az internet szerepe is (4).

Holl6 Dorottya az egyszerre megtanulhaté szavak szamat 8-12 széra
becsili. Nagyon fontosnak tartja a szavak jelentésének lerajzolasat,
ezért szerinte az egyszerre megtanulhaté szavak szama fuigg attol is,
hogy ezeket a szavakat milyen kénnyd illusztralni.
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Ahhoz, hogy a sz6 az aktiv szokincsbe keriljon, tdbbszér kell gyakorolni,
s6t sokszor Ujra is kell tanitani ezeket, hiszen hiaba tanuljak meg a
gyerekek a szavakat, ha az ismétlés, gyakorlas elmarad. A szerz6
szerint a szotanitas célja az, hogy a tanulok az aktiv szokincsukben
kozel 3000 széval rendelkezzenek (5). Bardos Jend szerint az aktiv
székincs 2000-5000 szébdl all, mig a passziv székincs 5000 és kozel
15000 sz06t jelent a tanuloknal (6).

2.1. A székincstanitas modszerei

A székincstanitasnal egyértelmiien az a cél, hogy a megtanult szavak
az aktiv szokincsbe kertljenek, viszont ez csak akkor val6sul meg, ha a
szétanitas mdédszerénél a megfeleld 1épések szerint tanitjuk meg az uj
ismeretet, illetve ezek utdn a tanulé a szavakat rendszeresen ismétli,
gyakorolja, alkalmazza.

Bardos Jen6 az uj ismeretek tanitasat négy I1épésre osztotta. Az elsd
Iépésnél a bemutatjuk el6szor az Uj szét a tanuldknak. It torekedni kell
arra, hogy mindenki szamara jol érthet6 legyen a sz6, a széhangsuly,
egyértelm legyen a kiejtés. Nagyon fontos, hogy a Kkiejtéshez
kapcsolddjon valamilyen vizudlis elem. Ez lehet ez egy targy, kép vagy
illusztracid, hiszen a szavak tanuldsanak hatékonységa fokozhaté a
szemléltetéssel. A masodik |épés a kép és a hang egységének
megerdsitésése. Az Uj sz6 hangoztatasa, kiejtése, gyakorlasa torténhet
egyénileg vagy csoportosan. Amikor a gyerekek mar gyakoroltadk a
kiejtést, akkor a kovetkez6 lépésben idegen nyelven meg kell
magyarazni szamukra a megtanulandé 0j sz6 jelentését, vagy mondatba
is lehet foglalni az Gj sz6t, igy a gyerekek konnyen Kkitalalhatjadk a
jelentést. Utolsé Iépésben fontos a sz6 jelentésének tisztazdsa
anyanyelven is, mert ekkor lehet megbizonyosodni arrél, hogy minden
tanul6 megértette-e az Uj szo6t. Ezutan kovetkezhet a sz6 gyakorlasa,
amely mas és mas modszerrel kivitelezhetd (7).

Egyes szakirodalmakban a szokincstanitds mddszereit két részre
oszthatjuk. Megkuloboztethetiink direkt-és indirekt székincstanitast. A
direkt szdkincstanitasnal a pedagogus egy bizonyos id6keretben csak
szOkincstanitassal foglalkozik. Tobb technikat is lehet ilyenkor
alkalmazni (sz6képzés, sz6 elmagyarazasa definicioval).
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Az indirekt médszenél nincs megszabva id6keret, amely soran csak
szOkincstanitdssal  foglalkoznak, @ hanem a pedagogus a
szokincsfejlesztést kiillonb6zé kommunikativ feladatokba épiti be, mint
példaul a hallas utani szbvegértés (8).

A gyakorlasnak van egy kulcsfontossagu tényezéje, ez pedig nem mas,
mint a rendszeresség. Rendszeresen vissza kell térni a tanult szavakra,
folyamatosan ismételni, alkalmazni kell azokat. Ismétlés nélkil nincs
szo6tanulds (9). Sokkal sikeresebb, hatékonyabb és eredményesebb
lesz a szoOtanulds, ha a gyerekek megtalaljak az egyéni tanulasi
modszeruket.

2.2. A székincsmérés

A szokincs elsajatitadsanak ellenbrzése nélkulozhetetlen a nyelvtanulas
folyamataban (10).

A szOkincs mérésénél a pedagogusnak tudnia kell, hogy a tanulé a
szOtanulads melyik szintjén van. A szétanulasnak Laufer szerint harom
szintjét kulonboztethetjuk meg. Az elsé fazisban a tanulé a szé
jelentését ismeri, de nem haszndlja. Ezt passziv tudasnak nevezzik. A
masodik fazisban mar képes arra, hogy az (j sz6t alkalmazza. A
harmadik fazisban mar képes ra, hogy 6nall6 munka soran, akar egy
irasbeli fogalmazasnal haszndlja az Uj sz6t. llyenkor a tanul6 mar
szabad produktiv ismerettel rendelkezik (11).

A kvantitativ moédszer a szokincs mennyiségeére fokuszal. A kvalitativ
modszer pedigvildgosabb képet nydjt a tanulé szdékincsének
mennyiségérél és mélységérdl (12).

Bar sok pedagdgus hasznalhatna a modern eszkdzoket akar a székincs

mérésére is, ennek ellenére még mindig a leggyakrabban hasznalt

szokincsmérdé modszer a papir alapu szédolgozat iratasa (13).

1997-ben Sima Paribakht és Marjorie Wesche megalkotta a székincs

mérésének maddszerét. A skala megmutatjia azt a tanulénak, hogy

mennyire ismer egy-egy szOt, valamint bemutatja egy sz6 tudaséanak a

fejlédési fokait. A skalat a tanul6 egy szolistaval egyutt kapja meg (14).

Sima Paribakht és Marjorie Wesche székincs mérésének skaldja:

» . Nem emlékszem, hogy lattam mar ezt a sz6t kordbban.

Il. Lattam mar ezt a sz6t, de nem tudom mit jelent.

[ll. Lattam mar ezt a sz6t, és azt gondolom, hogy a jelentése
(szinonima vagy forditas).

119



BENCENE FEKETE ANDREA — SZATYIN BETTINA: IKT ESZKOZOK...

IV. Ismerem a sz6t. Jelentése (szinonima vagy forditas).
V. Mondatban tudom a szét hasznalni. Példaul: .7 (15)

Az elsd és masodik kérdésnél a tanulé Oszinteségére van bizva a
vélaszadas. A harmadik kérdésnél mar be kell bizonyitania a tanulonak
azt, hogy valéban ismeri-e a szot. Itt egy szinonimét vagy egy forditast
lehet irni a valaszban. Az 6tddik kérdésnél mar alkalmaznia kell a
szabad produktiv ismeretet, tehat itt mar mondatba kell foglalnia az adott
sz6t (16).

A vizualis input modszernek elénye az, hogy fenntartjak a gyerekek
érdekl6dését a képek, illetve a szemlélteté anyagok a teszt kitéltésének
végeig. Az online diagnosztikus mérési rendszer tovabbi nagy elénye
az, hogy a gyerekek vissza tudnak térni egy el6z6 kérdésre (17).

3. A kutatas bemutatasa

A kutatds soran a szdékincs bdévitésére és a szokincs elsajatitas
eredményessgére kerlllt a hangsuly a német nyelv tanuldsa sroan,
hiszen az 6rai megfigyelések soran észrevehetdé volt, hogy nagyon
nehezen ment a szotanulas.

3.1. Kutatas célja

A kutatas soran arra a kérdésre kerestik a valaszt, hogy vajon valéban
eredményesebben és hatékonyabban tudunk tanitani a német nyelvi
orakon, ha interaktiv eszktzoket is hasznalunk? A vizsgéalattal az a
célunk, hogy felkutassuk, hogy az informaciés és kommunikaciés
technikdk hasznalataval sikeresebben tanithatjuk-e meg a gyerekeknek
az (j ismereteket, valamint eredményesebbé tudjuk tenni az oktatast a
német nyelv tanitasa soran.

Kutatasi kérdés tehat az, hogy a német nyelvi érakon az IKT eszkdzok
hasznalataval eredményesebben és hatékonyabban lehet-e
megtanitani az ismereteket az Uj generacid gyermekeinek. A tanuldk
motivaltabbak, aktivabbak-e akkor, ha az érakon interaktiv eszkdzoket
alkalmaz a pedagoégus.

120



BENCENE FEKETE ANDREA — SZATYIN BETTINA: IKT ESZKOZOK...

4. Mérés
4.1. A méréeszkoz bemutatasa

A fentiekben méar bemutatott szokincsmérési médszerek kdzul probaltuk
kivalasztani a két évfolyam szaméra a legidedlisabbat. A Sima Paribakht
és Marjorie Wesche szokincsméré modszer kiprébalasara kerdlt sor,
mivel a gyerekek az elsajatitott szavakat nehezen tudjak alkalmazni. Ez
a teszt ravilagit arra, hogy tudjak-e alkalmazni a diakok a szavakat. A
modszer kilénlegessége, hogy teljes képet nydjt a tanuldk tudasarol egy
skalanak kdszonhetéen. Egyértelm(i képet ad arrél, hogy tudjak-e
alkalmazni az Uj ismeretet mondatban. A skala 5 részbdl tevédik 6ssze,
egyes szintjeit a gyerekek dolgozataban kicsit atfogalmaztuk, annak
érdekében, hogy a tanuldknak egyszer(ibb legyen a megértés (18).

Az els6é szint: Nem emlékszem, hogy lattam mar ezt a szot
korabban. A szintet a kdvetkezéképpen alakitottuk at: Nem hallottam
németill ezt a sz6t. Ez az elsé 1épcséfok, amely megmutatja azt, hogy a
tanulé emlékszik-e a széra. A masodik szint: Lattam mar ezt a sz6t, de
nem tudom mit jelent. A szint ismét atalakitasra kerllt a gyerekek
életkori sajatossagainak figyelembe vételével: Hallottam mar ezt a szét,
de nem emlékszem a jelentésre. Itt a tanulénak eszébe jut az, hogy a
tanoran ez a sz6 elhangzott, de sajnos nem emlékeznek ra. A harmadik
szint: Lattam mar ezt a szOt, és azt gondolom, hogy a jelentése

A gyerekek dolgozatdban ez a szint igy volt
megfogalmazva: Hallottam ezt a sz6t. igy van németil Jtta
tanuld a felidézés szintjén ismeri az 0j sz6t. Ez a szint val6jaban a
memoria tesztelésének a szintje. A kdvetkezé szint: Ismerem a szot.
Jelentése . A szédolgozatban is ugyanigy szerepelt ez a
szint. Bar a tanul6 teljesen biztos a sz6 jelentésében, de nincs a tudas
legfelsé szintjén. Az altala megtanult ismeretet vissza tudja idézni, de
mondatban még 6nalléan nem tudja hasznalni. A pedagdgusok szamara
kitizott legfontosabb cél az idegen nyelvi 6rakon az, hogy a tanul6 tudja
is valdjaban alkalmazni az elsajatitott ismereteket. Az utolsé szinten ezt
mutatja meg. Mondatban tudom a sz6t hasznélni. Példaul: .
A gyerekek kicsit atfogalmazva lathattak ezt a szintet a dolgozatukban:
Mondatot is tudok irni a német széval. Példaul: .

A szintek egymasra éplilnek, hiszen az alsobb szintek elsajatitasa nélkuil
nem lehet eljutni a felsébb szintre.
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Nem Hallottam Hallottam | Ismerem | Mondatot
'Q‘ hallottam | mar ezt a | eztasz6t. | ezta is tudok
németill | sz6t, de | igy van | szét. frnia
ezta nem németul: igy van német
~ A A A il A
— sz6t. emlekszem németil: | szoéval.
N ajelentésre. Példaul:

1. &bra A szbokincsmérd feladatlap egy részlete

A fent bemutatott méréeszkdéz mellett alkalmaztuk még a kikérdezés
modszerét, annak érdekében, hogy megtudjuk, hogy a gyerekek hogyan
vélekednek az Uj szokincstanulasrél és a mérésrél. A kérdbiv 3
kérdésbdl allt. A kérdések nyilt kérdések voltak, hiszen valaszukat
megindokolhattak a gyerekek.

4.2. A mérés

A kutatast egy 5. és egy 6. osztalyban végeztik el a német nyelvet
tanuld csoportokban. A gyerekek 4. osztalyban kezdtek el idegen
nyelvet tanulni, heti 3 éraban. Kilénlegessége a két évfolyamnak az,
hogy ugyanazt a tananyagot tanultdk tanarvaltdsok miatt. A hatodik
osztalyban 18 f6 tanult német nyelvet, az 6tdédikben pedig 23.

A hatodik osztalyban interaktiv tablaval tortént az Gj téma feldolgozasa,
az 6todik osztalyban pedig hagyomanyos mdodszerrel. Az Uj téma az ,,Im
Zoo”. Az allatokkal, az allatok tulajdonsagaival, dsszehasonlitasaval
ismerkedhettek meg a tanuldk. Az interaktiv tabla segitségével
megjelenitett képek, filmek szinessé, érdekessé tették az odrat. Az
allatokhoz kapcsol6dé interaktiv feladatok elvégzése megmozgatta a
tanulokat.

Az ¢6ra f6 részében az interaktiv tablan dolgozott az osztaly. A
gyerekek feladata az volt, hogy parositsak a német szavakat az allatok
képeivel. Miutdn megismerkedtek az allatkerti allatokkal, egy rejtvény
kovetkezett. A 4 mondathoz kellett huzniuk a megfelel allat nevét majd
az allat képét. Az olvasas utan forditas kovetkezett, majd a megoldas,
amit a tanulék hidzhattak a helyes mondathoz. Az utols6 mondatban
ismeretlen ige elrejtésre kerUlt.

122



BENCENE FEKETE ANDREA — SZATYIN BETTINA: IKT ESZKOZOK...

A szotanitas Iépésrél 1épésre tortént, elészoér idegen nyelven kerdlt sor
a magyarazatra, mutogatas, szemléltetés segitségével, majd egy képpel
vagy targgyal tortént a bemutatds. A képhez parositott sz6 jelentése a
késébbiekben a kép segitségével kerlt felidézésre német nyelven. A
rejtvény mondata nagyban segitette az értelmezést, végul magyarul is
sor kerult a magyarazatra.

Az interaktiv tabla a tankonyvi munkanal az ellen6rzést is
érdekesebbé tette és megkonnyitette a pedagdgus munkajat. A
kovetlez6 érakon az Uj szavak ismétlése, gyakorlasa jatékosan tortént
az interaktiv tabla segitségével.

Az ellen6rzés, az elsajatitott ismeret mérése egy nagy tablazat
segitségével tortént, ahol az elsé oszlopban a tanult allatok képét
lathattak a gyerekek. A kovetkezd 6t oszlopban pedig a kulonb6zé
szintek voltak lathatéak, amely a fenti fejezetben keriilt bemutatasra.

A képek kdzott volt hét allatnak a képe, itt csak az éllat nevét kellett
felidéznilk a gyerekeknek. Ezekkel az allatnevekkel irtak egy mondatot.
Volt négy olyan kép, ahol a tanuldknak egy cselekvésre kellett
gondolniuk. Ezeket a cselekvéseket 6ran, azzal a képpel tanultak, amit
a dolgozatban is lathattak. A dolgozatban két olyan allatnak a képe is
szerepelt, amelyeket a gyerekek nem tanultak.

Az 6todik osztalyban hagyoméanyos szédolgozatot irtak a gyerekek, 11
szénak kellett tudniuk a jelentését. 7 allat nevét kellet tudni és 4 igét.
Miutan mind a két osztaly megirta a lecke elsé részébdl a dolgozatot két
kildnb6z6 formaban, folytattuk az anyag masodik részével a tanulast
mindkét osztalyban. Megcseréltiik a tanitas mobdszereit és a
szamonkérés maédjat is az osztalyokban.

A dolgozatok javitasa kézben tipushibak rontottak az eredményeket az
0] tipusu feladatnal. A leggyakoribb tipushiba az igeragozas volt. A 18
féb8l harom tanuld dolgozataban helyes az dsszes mondatban az igék
ragozasa. A tovabbi 15 f6 esetében jellemzd az, hogy az igét nem
ragozta. Az igével kapcsolatos hibanak meg kell emliteni azt is, hogy
nagyon gyakori volt, hogy feleslegesen hasznaltak tobben minden
mondatban a sein ige ragozott alakjat. ,Der Pinguin ist tauchen.”
Tovabbi tipushiba volt az, hogy a gyerekek nem tanultdk meg a
néveldket, ezaltal tobb mondatban eltévesztették azt. Tobb esetben a
szérend okozott nehézséget.
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Tobb tanuld nem emlékezett bizonyos Aéllatok vagy cselekvések
jelentésére. Ezek a tanulék a dolgozatban a masodik oszlopot jel6lték
meg, miszerint hallottak mar ezt a szét, de nem emlékeznek a jelentésre.
A dolgozatban két olyan &llat képe volt, amelyet nem tanultak, ezeknél
a szavaknal 6szinték voltak a gyerekek, a hangya esetében azt jelolték,
hogy nem hallottdk még. A siindiszné esetében mas volt az eredmény,
Oten tudtak a sindiszn6é német megfeleléjét és mondatot is irtak vele.
Kiderilt, hogy az 6t f6b8l harman magantanarnal ismerkedtek meg a
szoval. A negyedik tanuld az, aki egy masik iskolabdl érkezett a
tobbiekhez, igy 6 ott tanulta a szé6t, az 6tédik tanuld pedig egy német
allatos kdnyvecskében olvasott réla. Az évfolyam atlaga 3,5 lett.

Az otodikesek min d a 23-an szddolgozatot irtak, 11 sz6é volt a
szbdolgozatban, ezek kdzil hét allatnak a neve, négy pedig cselekvés
ugyanugy, mint a hatodikosok dolgozataban. Az évfolyam atlaga 3,1 lett.
Tipushiba volt, hogy sokan azért vesztettek el tébb pontot is, mert nem
tudtak az allatok néveléjét. Az igék esetében senkinél sem mertilt fel
olyan hiba, hogy ragozott alakot irt volna a fénévi igenév helyett.

A cserét kovetden a hatodikasok kozll tdbben is hianyoltak az éiményt
nyujtd interaktiv tablas orakat. A kdvetkezd két éraban az allatkert
témakdrben a belépbjeggyel, a nyitvatartasi idével és egy kis nyelvtani
ismerettel béviilt a gyerekek tudasa. Eszrevehetd volt a hagyomanyos
oran, hogy a hatodikosok mennyire passzivak, mennyire varjak mar,
hogy vége legyen az oranak. Az el6zd oradkhoz képest teljesen
lelassultak.

A két 6ra utan ismét egy szodolgozatban bizonyithattak tudasukat a
gyerekek. Ez a sz6dolgozat egy hagyomanyos szddolgozat volt, olyan,
mint az 6todikeseké. 13 sz6 volt a dolgozatban. A tipushibak ugyanazok
voltak mint korabban az oOtodikeseknél. A dolgozatok eredményeit
tekintve rosszabbak lettek, mint az interaktiv eszkdzoket hasznélé oran.
Az évfolyam é&tlaga 2,1 lett az el6z6 alkalommal elért 3,5 helyett.
Jelent6s eltérés van a két atlag kézott. Tébb tanuld azt mondta, hogy
sokkal konnyebb volt az el6z6 dolgozatot megirni, mert segitett a sok
kép, amit az interaktiv tdblan lathattak. EImondasuk szerint, sokkal
konnyebb volt megtanulni képekkel egyitt, a tdbldnal dolgozva a
szavakat. Az oOtodikesek is nagyon érdekesnek talaltdk az interaktiv
tablas érakat. A gyerekek mar a sziinet els par percében bent voltaka
német oran.
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A kovetkez6 orara a gyerekek kicsit félve érkeztek meg. Ahogy a
hatodikosokkal, Ugy az o6tédikesekkel is megoldottunk egy feladatot
példaként annak érdekében, hogy mindenki szamara érthet6 legyen a
feladat. A gyerekek a szines képek miatt 6rommel irtdk meg a
dolgozatot. A kit6ltés nem vett igénybe egy teljes 6rat. A hatodikosokkal
ellentétben az 6todik évfolyamon nem volt igeragozéssal kapcsolatos
tipushiba. Nem fordult el az se a dolgozatokban, hogy a gyerekek
feleslegesen haszndltak volna tébb igét egy mondaton beldl. Ami
tipushibanak mondhaté az az, hogy nem tanultak meg hibatlanul a
fénevek nével6jét. A dolgozatok eredményei nagyon jok lettek. Az
évfolyam atlaga 4,6 lett a korabbi 3,1 tizedes eredménnyel szemben.

A dolgozatok kiosztdsa utdn megkérdeztik a tanuloktél, hogy mennyit
tanultak a dolgozatra. Tébben is mondtak, hogy kevesebbet tanultak,
mint szoktak, de jobb lett az eredményk.

Az eredményeket 6sszegezve tehat az azonos képességl osztilyok
esetében, mindegyik csoportndl az interaktiv tablas orat kdvetd uj tipusu
szOdolgozat lett eredményesebb.

5. A kérddiv eredményei

A kérddivek mind az 6tédik, mind a hatodik osztalyban ugyanabbdl a
harom kérdésbél alltak. Az elsé kérdésnél arra kellett valaszt adniuk a
tanul6knak, hogy jonak tartjak-e, ha interaktiv tablat hasznalunk az éran.
A gyerekek 100%-a az igen valaszt adta. Azt irtak, hogy azért tartjak
jénak, mert sokkal élvezetesebbek, érdekesebbek, izgalmasabbak
interaktiv tablaval az 6rak. Par tanul6 azt is irta, hogy szerinte azért jobb,
mert a tdbla segitségével kdnnyebben meg tudja jegyezni az anyagot és
otthon kevesebbet kell készillnie. Sokkal jobban lekéti a figyelmét,
tovabb oda tud figyelni az 6rakon. Egy tanul6 azt is leirta, hogy nem csak
figyel az 6rakon, hanem meg is jegyzi az anyagot a sok képnek
készdnhetéen. Tébben a pedagdégus szemszdgébdl is valaszoltak erre
a kérdésre: ,Csak egy gombnyomas és felvillan a megoldas.” ,Sokkal
tobb lehet6sége van a tanarnak a szemléltetésre.” ,Nem megy el annyi
id6 a megoldasok ellenbrzésére interaktiv tablaval.” A valaszok alapjan
meggy6zddhettiink arrél, hogy a gyerekek valéban jonak tartjdk az
interaktiv tablat.

A masodik kérdésnél arra kellett valaszt adni, hogy tetszett-e az
interaktiv tablas éra. Tébben itt is azt irtak valasznak, hogy izgalmasabb,
érdekesebb volt a tandra interaktiv tablaval.
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Volt olyan, aki szerint képekkel kénnyebb a tanulas, valamint az ilyen
tanérak elésegitik a kreativitas fejlédését is. ,A képekkel kdnnyebb volt
mondatokat alkotni, ezaltal a dolgozat is kdnnyebb volt.” Tobbeknek
azért tetszett az 6ra, mert mindenki a tablat figyelte €és nem
beszélgetett, ezért csend lett a teremben. A tablaval attekinthe