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El6szo

A Magyar Olvasastarsasag a Neumann Janos Egyetemmel koz6sen rendezte meg a Kecskeméten
2019. november 28-an és 29-én a Neveléssel ag olvasdsért — olvasdssal a nevelésért cimmel éves szakmai
konferenciajat.

Célunk az elméleti kutatasok, eredmények és a gyakorlati alkalmazasok egyideji bemutatasa, az
elmélet és gyakorlat szerepldi szamara k6zos forum biztositasa volt. Felhivasunkkal a kéznevelés-
ben, a felséoktatasban, a kutatasban jelenlévé szakembereket, konyvtarosokat, egyetemi hallgato-
kat, PhD-képzésben részt vevéket egyarant sikertilt megszolitanunk. A konferencian olvasassal
foglalkoz6 szakemberek gytltek Gssze azért, hogy megvitassak egymassal az olvasas tanulasaval és
tanitasaval kapcsolatos kérdéseiket, felvessék a problémakat, vagy bemutassak mar jol bevalt, ki-
probalt médszereiket, projektjeiket.

Az olvasaskutatds szamos teriiletét érintette mind hazai, mind nemzetkozi kitekintést adva ez a
szakmai talalkoz6, melynek plenaris részében hallottunk a gyermekek olvasasanak valtozasarél
Magyarorszagon, az olvaséva nevelés néhany eurdpai j6 gyakorlatardl, a kétszintl magyar érettsé-
gl bevezetése Ota eltelt id6szak tapasztalatairdl, eredményeirdl, az érzelmi nevelés és az olvasas
kapcsolatanak fontossagardl, hatasair6l.

Olvaséva nevelés — olvasova valas; J6 gyakorlatok; Biblioterapia, irodalomterapia; Az iroda-
lomtanitas modszertana; Olvasastanitas és -tanulds az iskolatdl a tanarképzésig; Idegen nyelvi,
zenel, irodalmi és digitalis maveltség: a szekciok cimei j6l mutatjak, hogy melyek az olvasaskuta-
tas, -tanitas jelenlegi fokuszpontjai. A hat szekciéban harminchat eléadas hangzott el, melyek
gondolatébresztoként is szolgaltak az utanuk kovetkezd, a szekcidkat zard beszélgetésekhez.

Jelen kétet az elhangzott eladasok rovid Osszefoglaloit tartalmazza. A bolesédés korosztalytol
az egyetemi hallgatoig, az altalanos iskolai tanart6l az egyetemi oktatdig, a konyvtarostol az olva-
saskutatoig: tematikus sokszinliség és valtozatossag jellemzi az irasokat. A koz6s benniik az, va-
lamennyi az olvasast és a nevelést egymast sziikségszerten feltételez6, tamogato, az egyén és ko-
zOssége boldogulasat és sikerét szolgalé tevékenységnek tekinti. Mindezek alapjan ezek alapjan
ugy gondoljuk, hogy a kétetben szerepl6 {rasok a szakmabeli és a laikus olvasok korében egyarant
érdeklédésre tarthatnak szamot.

Kecskemét, 2020. 02. 22.

Szabd Ildiko
a Magyar Olvasastarsasag elnoke



Plenaris el6adasok

Elnok: Szabé Ildiké (Hunra)

Gombos Péter
Hunra, Kaposvari Egyetem Pedagdgiai Kar Magyar Nyelvi és Kultiratudomanyi Tanszék

Hogyan viltoztak a gyermekek olvasdsi szokdsai Magyarorszagon

Bar fél évszazad telt el az elsé nagy hazai reprezentativ olvasasfelmérés 6ta, nem bévelkedink
adatokban, ha egy adott korcsoport olvasasi szokasaira, izlésére vagyunk kivancsiak. Az elmult
évtizedekben folytak ugyan vizsgalatok, am nem rendszeresen.

El6éadasomban elsésorban a legutolsé feldolgozott, illetve a még nem fel sem dolgozott kutatas
eredményei alapjan szeretnék helyzetképet adni a 3-17 éves magyar gyerekek olvasasi sajatossagai-
rol, szokasairdl. Kilonésen nagy hangsulyt helyezek az 6ket érdekl6 mifajokra s mas olyan té-
nyezo6kre, amelyek lathatéan megkiilonboztetik Sket a korabbi generacioktol. Ez mar csak azért is
érdekes, mert e téren a valtozas nagyobb, mint amit el6zetesen varhattunk. A fantasztikus iroda-
lom vagy éppen a képregények népszertisége nemcsak vitathatatlan lett, de olyan tényez6vé valt,
amellyel a konyvtarosoknak és a pedagégusoknak is foglalkozni kell.

Sz6 lesz az internet- és okostelefon-hasznalat, valamint a konyvolvasas Gsszefiiggésérél. A
2017-es és a 2019-es vizsgalat adatai alapjan a folyamatosan online 1évé fiatalok mintegy 60%-a
nem vesz konyvet a kezébe, gyakorlatilag nem olvas irodalmat. Mikézben mar e probléma megol-
dasan kellene gondolkodnunk, egyel6re mintha nem vennénk tudomast a helyzetrél.

Természetesen sz6 lesz a legkedveltebb regények listajardl, arrdl, hogy melyik korosztaly koré-
ben melyik szerz6k, mtvek sikeresek, de arrdl is, hogy adott korcsoport tagjai a kdnyvon kivil
mit olvasnak még.

Izgalmas kérdés lehet az is, hogy érettebb, hitelesebb irodalomképe van-e ma egy kamasznak,
mint egy nyugdjjasnak. Erre két kordbbi kutatds alapjin kisérlek meg vilaszt adni.



Pompor Zoltan
Hunra

Az olvaséva nevelés eurdpai j6 gyakorlatai

Lassan egy évtizede tudjuk, hangoztatjuk, hogy minden 6todik eurdpai szamara nehézséget okoz
az {rott sz6veg megértése, és ennek kévetkeztében a mindennapokban valé boldogulas is. Nem-
zetkozi és hazai szGvegértési mérések azt is alatamasztjak, hogy ez aldl a magyar tizenévesek sem
kivételek. Jo6 hir, hogy ismerjik megoldast: azokban az orszagokban, ahol rendszerszintd, orsza-
gos olvaséva nevelési programok mikoédnek, ahol az oktatasban az irodalmi szévegek olvasasa
hangsulyos szerepet kap, ahol a szil6k napi rendszerességgel 15 percet mesélnek a gyerekeknek —
a szOvegértés atlagos szintje magasabb.

El6adasomban arra vallalkozom, hogy két orszag példajan keresztiil bemutassam, milyen eu-
répai j6 gyakorlatai vannak az olvaséva nevelésnek. Az EURead kezdeményezés — melynek a
Magyar Olvasastarsasag is tagja — honlapjan bemutatkozo orszagok kozil valasztottam ki két
olyat, amelynek programjai a hazai olvasova nevelési kezdeményezések szamara is példaként szol-
galhatnak.

A Svajcban 50 éve mikods Gyermek- és Ifjasagi Médiakézpont hatalmas 6sszegti allami és
koz6sségi tamogatassal valositja meg projektjeit (évente 3 milli6 CHE-bd1 gazdalkodnak). Sokrétd
tevékenységiik a csaladok olvasdva nevelésétdl, az iskolai olvasasnépszertsité programokon at a
kiemelked6 irodalmi alkotasok dijazasaig sok teriletet 6lel fel. Eléadasomban 7 programot muta-
tok be réviden. A konyvkelengye programjukat az angolszasz Bokstart mintajara szervezik, két kis
konyvet kapnak az Gjsziilottek, a szilék pedig egy tajékoztatd fizetet, a programot a gyermekor-
vosok és konyvtarosok is segitik. Versike- és monddkaadatbazist allitanak 6ssze tobb nyelven
annak érdekében, hogy a sziil6k minél korabban elkezdhessék a gyermekiik anyanyelvi nevelését.
A 4-7 éves korosztaly szamara tematikus konyvhernyokat kolesonozhetnek az évodak és az isko-
lak, a konyvhernyé zsebeiben talalhat6 konyveket a gyerekek haza is vihetik. Legtjabb kezdemé-
nyezésiik a felolvasonap — a német mintara indulé projektben a rendszeres mindennapi mesélés
fontossagara hivjak fel a figyelmet.

2001-ben indult Az egész Lengyelorszag mesél program, amelynek a célja, hogy a tarsadalom
minél szélesebb rétege szamara nyilvanvalova tegyc¢k a mesélés fontossagat. A programnak mara
mar része az olvasas hete, a konyvtarak éjszakaja vagy éppen a csaladi olvasas alprojekt is. A Len-
gyel Konyvintézet kezdeményezésére 2017-ben indult konyvkelengye program keretében tébb
szazezer konyvet juttattak el az Gjszilott gyerekek csaladjathoz. A kényvesomagot a konyvtarban
vehetik at a szil6k, igy a konyvtarak latogatottsaga is nott.

Az elbadas utolsé részében Eurdpabdl kitekintve egy — eurdpai kezdeményezésre és tamoga-
tassal mikodo — irani olvasova nevel6 programot mutatok be. Melynek célja konyvtarak alapitasa
és megerdsitése révén elérhet6vé tenni a minéségi gyerekkonyveket azok szamara is, akikhez
amugy nem jutna el.



Horvath Zsuzsanna
Hunra

Miért és hogyan? Szovegértés az érettségi vizsgan: a szévegek és a feladatok jellem-
z06i

A magyar kézoktatasban hazai és nemzetkozi vizsgalatok mérik és elemzik a didkok szévegértési
képességeit. Az 1970-ben mérték el6szor nemzetkozi szinten a 4., a 8. és a 12. osztalyos tanulok
szovegértési képességét az IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) kutatotarsasag kezdeményezésére. 2000-t61 az OECD a PISA program keretében
harom évenként vizsgalja a 15 éves tanulok reprezentativ mintijan a szévegértés szintjét az
OECD tagallamokban és tovabbi 20-30 allamban. Ennek a nagyhatasa vizsgalatnak a célja a kor-
manyok tajékoztatasa oktatasi rendszereik eredményességérél. Magyarorszagon a nyolcvanas
évektdl hazai fejlesztésti mérések is vannak ezen a teriileten: hazai fejlesztés program volt a
MONITOR vizsgalat, majd az ezredfordulén sziiletett meg a mara mar majdnem 20 éves Orsza-
gos kompetenciamérés, amely évrél-évre tudositja a 6., 8. és 10. évfolyamos diakokat oktaté isko-
lakat tanuldik szovegértési és matematikai képességeirdl.

A 2005-ben bevezetett kétszinti érettségi vizsgarendszer magyar nyelv és irodalom irasbeli
vizsgajanak egyik, azota is szakmai reflexiok és vitak targyat képezé eleme a kozépszint vizsgaja-
nak szovegértési feladatsora. A vizsgakovetelmények 2017-es valtozasaval emelt szinten is megje-
lent a szOvegértés vizsgalata a nyelvi-irodalmi miveltségi feladatsor céljai k6zott. Ha Gsszevetjiik a
fenti vizsgalatok céljat, koncepcidjat, mintajat, szovegértés felfogasat, st az eredményeit - maga-
ol a szovegértésrdl is mas-mas képet kapunk. Ebben a tagabb Gsszefiiggésben is értelmezhetd a
kozépszintl és emelt szintd szévegértési feladatsorok koncepcidja, szoveganyaga és feladat-
tipologiaja. Az el6adas erre tesz kisérletet.



1. szekcio: Olvasova nevelés — olvasova valas

Elnok: Kadrné Fiilsp Judit (Hunra)

Juhasz Valéria
Hunra, Szegedi Tudomanyegyetem Magyar és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

Az olvasdskutatds trendjei a nemzetkozi olvasdskonferencia tiikrében

2019. augusztus 4-e és 7-e kozott a Hunra tamogatasaval részt vehettem Koppenhagaban a 21.
Eurépai Olvasas Konferencian, amelyet az Eurdpai Olvasastarsasagok Szovetsége, a FELA
(Federation of European Literacy Associations) szervezett, s amely a Szovetség 70. évforduldja-
nak tinnepi alkalma is volt.
Az olvasaskonferencian a ’literacy’ kifejezést szikebb és tagabb értelemben is hasznaltak. Szd-
kebb értelemben az olvasas, olvasastanitas, -tanulas, szovegértés jelentéskorében értelmez6dott,
tagabban pedig valamely specifikus teriilethez, koztik példaul a matematikahoz, pénziigyhoz,
testneveléshez, természettudomanyokhoz kapcsolédd miveltség, jartassag jelentésében.
A konferencia a Muveltséghez val6 jog eurdpai nyilatkozatanak (European Declaration of the
Right to Literacy, 2016) 11 alapvetéséhez igazodva 6 téma koré szervezte az el6adasokat: korai
intervenci6, mindségi tanitas, digitalis kompetencia, literaciés kornyezet, sajatos nevelési igénya
gyerekek, az egész életen at tarto literacios képességek, készségek fejlesztése.
El6éadasomban felvazolom azokat a fokuszkérdéseket, amelyekre a konferencian elhangzott, olva-
sassal kapcsolatos kutatasok iranyultak:
— aszul6k edukacidjanak programjai,
— a kozos olvasasi tevékenységek milyen modszerrel fejlesztik a gyerekek szokincsét,
— az 6vodasok szocio6konomiai statusza hogyan befolyasolja a literacios nevel6déstiket,
— milyen eszk6zokben, médszerekben érhetS tetten az 6voda-iskola kozti szelid atmenet
(smooth transition),
— a fonoldgiai tudatossag mellett az 6vodaskori morfoldgiai tudatossag is elérejelzi az olva-
sastanulas sikerességét,
— miként hasznaljak a ,retrospective analysis miscue”
modszert az olvasasfejlesztésben,
— a hangos olvasasok olvasasfejleszt6 szerepének fontossaga akar a fels6 tagozatban vagy a
kozépiskolaban is,
— hogyan hasznaljak a kreativ irast az {rasfejlesztésre,
— mi kell ahhoz, hogy a digitalis szOvegek hitelességét meg tudjak itélni a gyerekek.
— Az el6adasomban kitérek még az eltéré képességti gyerekekkel kapcsolatos kutatasokra, a
migracios problémakra, illetve arra, hogy ki is az a 'literacy coach'.

vagyis a visszatekinté hibaelemzé

b



Lannert Judit
T-Tudok Tudds-management és Oktataskutatod Zrt.

A magyar tanulok szévegértési teljesitménye és az erre haté tényez6k a nemzetkdézi
és hazai kutatasok tiikrében

Az elb6adas a magyar diakok szovegértés kompetenciainak nemzetkozi kontextusba helyezésével
vizsgalja a hazai szovegértés-fejlesztés legfontosabb teriileteit, és arra probal valaszt talalni, hogy
mi lehet az oka a magyar tanulok nemzetkézi atlagtol elmaradé szévegértési teljesitményének. Az
el6adas a PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) és a PISA (Program for In-
ternational Student Assesment) mérések, valamint a hazai kompetenciamérés eredményeire ta-
maszkodik.

A PISA felmérések azt mutatjak, hogy a magyar tanulok az atlag alatt teljesitenek mind a digi-
talis és a nem digitalis szovegértés terén. Ugyanakkor a PIRLS eredmények, amik a fiatalabb kor-
osztaly tudasat mérik, jobb képet mutatnak. A 10 éves gyerekek kezdeti j6 sz6vegértési teljesit-
ménye tehat 15 éves korukra szignifikansan elmarad a nemzetkézi atlagtol. Ezt a romlast — az
adatokat vizsgalva - az alabbi tényez6k okozhatjak:

e Azirodalom hangsilya a magyar oktatasi struktiraban
e Eletkori sajatossagok

e Korai szelekcid, szegregacid

e Kiilonbség a tanito és tanarképzésben

e Pygmalion és Golem hatas

A mérések szerint a magyar didkok hagyomanyosan jobban teljesitenek az élményszerzé (iro-
dalmi) sz6vegekhez kapcsol6do feladatokban, mint az informacidkeresé szévegekében. Ez nem is
csoda, hiszen mig alsé tagozatban kifejezett figyelem iranyul az élményszerzd, irodalmi szovege-
ken keresztiil megvalosuld szovegértés fejlesztésre, addig az 6todik osztalytol kezdve ez a fajta
fokuszalt szovegértés fejlesztés megszinik. Idedlis esetben a felsé tagozatban a szaktargyaknak
kellene atvenniiik ezt a feladatot, mégpedig a targynak megftelelé szovegtipusok értelmezésének
segitésével, valojaban nem ez térténik. Bar megjelennek olyan 4j targyak, mint a biologia, vagy a
torténelem, az ezekhez kapcsol6do (jellemzéen informacidszerzd) szovegek értelmezése a tanulok
6nall6 feladata, a tudomanyos tantargyakat tanitok ritkan fejlesztik, és még ritkabban kérik sza-
mon az informacidszerz6 szévegek értéséhez szitkséges kompetenciakat. Ez is eredményezheti
azt, hogy a tanulok kevésbé fejlédnek az informacidszerzé szovegek értelmezése terén. Az Gssze-
figgés ramutat arra, hogy a tudomanyos tényeket, hireket és informaciokat olyan médon kellene
feldolgozni, ami a diakok szamara érdekessé és érthetévé teszi ezeket.

A tanulok teljesitményét nemzetkozileg is kimagaslé mértékben hatarozza meg Magyarorsza-
gon a csaladi hattér. A kilénb6z6 tényezok kozt kiemelked6 Osszefuiggést lehet taldlni az otthon
talalt konyvek szama és a tanulok szévegértési teljesitménye kozott. A tanuldk olvasasi motivacio-
jara pedig nagyon nagy hatast fejt ki — nagyobbat, mint mas orszagokban — a sziilék viszonyulasa
az olvasashoz. Ez egyrészt azt mutatja, hogy Magyarorszagon a sziil6knek 6riasi szerepe lehet a
gyerekek olvasasi szokasainak, motivacioinak alakulasaban. Masrészt viszont létezik egy indirekt
hatas is. Az Orszagos kompetenciamérés adatait elemezve kimutathaté a pedagdgusok el6itéletes
értékelése, amikor a tanulé csaladi hattere (a sziil6knek az iskoldahoz és a pedagégusok kulturaja-
hoz valé viszonya) formalja a pedagogusok tanuldk iranti elvarasait. A tanuldval szembeni ala-
csony elvaras nem késztet eréfeszitésre, és ez hosszu tavon parkold palyara helyezheti 6t az osz-
talyban. Az el6adas végezetil kitér arra is, hogy az iskolak és konyvtarak mit tehetnek az eredmé-
nyek javitasaért.



Péterfi Rita

Hunra, Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Mizeum

Az életiinket meghatarozo rejtett kulturalis 6sszefiiggésekrol

2017-ben a Févarosi Szabé Ervin Konyvtar ,,Az én konyvtaram” projekt orszagos reprezentativ
vizsgalat keretében vizsgalta meg a felnSttek és a gyerekek olvasasi szokasait. Az el6adas a feln6t-
tekre vonatkozé adatokat elemzi. A konyvolvasok és a csaladi konyvtarak nagysagrendjének az
elmalt 50 évben bekovetkezett valtozasa mellett megmutatjuk a kényvtarba jaras és a csaladi
konyvtar nagysaga kozott talalt Gsszefliggést is. Tovabba a konyvolvasas gyakorisaga és a TV né-
zésre forditott id6 viszonylag ismertebb 6sszefliggése mellett megmutatjuk az internet hasznalat
és a konyv olvasas gyakorisaganak dramai viszonyat.

Ramutatunk a csaladi irasbeliség jelent6ségére, ami a nemzetkozi és a hazai oktatasi felmérések
adatai alapjan igen er6sen meghatarozza a tanulok szovegértés kompetenciajat. A szul6k, nagy-
szul6k, testvérek és a tagabb rokonsag nyelvhasznalata, olvasasi és kommunikacios szokasai a
gyermek anyanyelvi fejlédésének meghatarozé kozegét képezik. Ez jelentSs el6nyt biztosit az
iskolaban azoknak a gyermekeknek, akiknek csalddjaban a nyelvi és olvasasi kultara hasonl6 az
iskola altal kozvetiteni kivant kultdrahoz, ugyanakkor névekvé leszakadast eredményez a hatra-
nyos helyzetd gyermekek szamara. Igy a két sebességes fejlédés okan az egyes részteriileteken
tehetséges vagy egyszertien csak lassabban fejlédo, tobb odafigyelést, egyéni banasmaodot igénylé
gyermekeket is ,kitagadja” az iskola kulturalis 6rokségiinkbél. A teljes tanulmany olvashaté az
alabbi cimen:

http:/ /www.azenkonyvtaram.hu/documents/11543 /34323 /P%C3%A9terfi+Rita.pdf/d4d53
17d-88ef-4f1f-ad33-567¢1d0d272a


http://www.azenkonyvtaram.hu/documents/11543/34323/P%C3%A9terfi+Rita.pdf/d4d5317d-88ef-4f1f-ad33-567e1d0d272a
http://www.azenkonyvtaram.hu/documents/11543/34323/P%C3%A9terfi+Rita.pdf/d4d5317d-88ef-4f1f-ad33-567e1d0d272a

Bardos J6zsef

Neumann Janos Egyetem, Kecskemét

Az irodalomtanitas kudarcanak okairdl

Az el6adas az egészen egyszerd alapoktol és uj nézépontbdl kozeliti meg az olvasas és az olvaso-
va nevelés kérdését. Ramutat arra, hogy sok fiatal ma is igen sokat olvas, csak mast, csak nem ugy,
nem akkor, és nem ahogyan az iskola elképzeli, elvarja.

Megmutatja, hogy milyen kritériumoknak kell, hogy a szovegek megfeleljenek az oktatas kii-
16nb6z6 szintjein ahhoz, hogy a tanulok szamara érdekesek, érthetSk és értékesek legyenek egyéni
fejlédéstik, a nyelvi és kulturalis kbzosségben valé 6nallé mozgasuk szempontjabol. Szamos pél-
dan mutatja be, hogy a tankonyvi szovegek k6zott ma is taldlunk olyanokat, amelyeknek esztétikai
értéke csekély, illetve olyanokat, amelyek egy elavult nemzeti narrativa (mi tgyis mindig vesztesek
vagyunk) tovabbélését szolgaljak. Az el6adas szamba veszi az olvasas- illetve az irodalomtanitas
funkcidit, és raimutat a kudarcok okaként e funkcidk dsszekeveredésére az iskolai munkaban.

A ,,mit olvassunk” és az, hogy hogyan dolgozzuk fel a k6z6s olvasmanyt, alapvetéen meghata-
rozza a diakoknak az iskolaban kialakul6 viszonyat az irodalomhoz és az olvasashoz.

Ezeknek az alapvet6 kérdéseknek az atgondolasa alapozhatna meg a korszerd olvaséva neve-
lést, adhatna alapot az irodalom tantervek készitéséhez. Ez tehetné eredményesebbé az iroda-
lommal, mint mivészettel valo talalkozast. Mert a cél nem az ,,0lvaséva nevelés”, mint oncél,
hanem a muvészet segitségiil hivasa a vilag és az ember megismerése érdekében.



Fodor Beatrix
Hunra, Szab6 Ervin Konyvtar Pestszentimrei tagkonyvtara

Meg lehet szerettetni a kotelez6 olvasmanyt és a gyerekek még lelkes konyvtarba
jarékka is valnak?

Az el6adas bemutatja a Konyvtari Kft. elnevezést, Fekete Istvan: Vuk cimd regényéhez készilt 4
konyvtari foglalkozasbol allé mintaprogramot, amely az Eurdpai Uni6 és a kormanyzat altal ta-
mogatott ,,Az én konyvtaram” projekt keretében késziilt. Ez a mintaprogram az orszagosan kifej-
lesztett 90 mintaprogram kozil a 10 kiemelt program kozoétt szerepelt, amelynek kiprobalasat
folyamatos kulsé értékelés kisérte. A program 3-4. osztalyosok szamara készilt, négy konyvtari
foglalkozasbdl all, és tamogatja az iskolai munkat.

Gyakorlati példakkal bemutatom, hogy hogyan lehet a gyerekekben felkelteni az érdeklédést a
kotelezd/ajanlott olvasmanyok irant, és mivel lehet bevonzani Sket a konyvtarba tgy, hogy a fog-
lalkozasok befejezése utan is aktiv kényvtarhasznalok maradjanak.

Vilaszt kapunk arra is, hogy milyen gyakorlati médszerekkel lehet elérni, hogy csapatta forma-
lédjanak olyan gyerekek, akik korabban soha nem dolgoztak egyiitt. Hogyan lehet kihozni az atla-
gos teljesitményd gyerekekbdl a legjobbat, hogy felszinre kertiljenek rejtett képességeik?

A szines feladatokon keresztill 6tleteket kaphatunk arra, hogy hogyan lehet motivalni a gyere-
keket az olvasasra, a konyvtarba jarasra.

Bemutatasra keril szamos kreativ feladat, melyeknek tipusfeladatai konnyen atiltethet6k mas
olvasmanyok feldolgozasara is.

A Konyvtari Kft. elnevezést foglalkozas-sorozat részletes leirasa megtalalhat6 és letolthetd a
www.azenkonyvtaram.hu oldalon, a médszertan meniipontbo6l.


http://www.azenkonyvtaram.hu/

Kotél Emoke

Neumann Janos Egyetem Konyvtar és Informacios Kézpont, Kecskemét

Megvaltozott olvaséi szokasok — valtozé konyvtari feladatok

A mindenkori kényvtari alaptevékenységeken tal, mint a katalogizalas, rendezés, kélcsonzés, tgy-
télszolgalat, ma mar szamos olyan feladatot latnak el a konyvtarak, amelyek régen plusz feladatok
voltak, amelyeket a foglalkozasukat hivatasuknak tekinté konyvtarosok végeztek csak. Ma azon-
ban jelentésen és gyorsan valtoznak az olvasoi szokasok és a latogatdi igények. Eléadasomban
kisérletet teszek arra, hogy bemutassam, miként tudjak a konyvtarak kévetni ezeket a valtozaso-
kat, illetve hogyan alkalmazkodnak az 4j igényekhez a kilonb6z6 koényvtartipusok. Elemezzik,
hogy mennyiben véltoztak az informacio-feldolgozasi alapismeretek, és milyen valtozasokat hoz-
tak ezek a konyvtarhasznalatban, illetve hogy hogyan valtoztatta meg a hozzaférheté adatbazisok
egyre bévilé kore az olvasoéi szokasokat. A kulturalis tartalmakhoz valé hozzaférést soha nem
latott médon megkonnyitik az olyan adatbazisok, amelyek val6jaban on-line tudastarak. Az ezek-
kel kapcsolatos tajékoztatas, hasznalatuk timogatasa jelentsen kiszélesiti az 6nallé tanulas sza-
mara alkalmas kulturalis terepet. A konyvtaros 4j feladatai k6z¢é tartozik a konyvajanlas mellett az
adatbazisok megismertetése, illetve az olvasok tamogatasa az on-line informaciok keresésében.



2. szekci6: Jo gyakorlatok
Elnok: Gombos Péter (Hunra)

Kiss-Berta Beata
Karinthy Frigyes Gimnazium, Budapest

Elményalapt irodalomtanitas — a 14—19 évesek olvaséva nevelését célzo jo gyakorla-
tok egy gimnaziumi magyartanart6l

Bar az irodalom tantargy oktatasiban még mindig erésen meghatarozoé a torténeti alapu szemlélet,
az utdbbi években egyre jobban megfigyelheté a befogadaskézpontu, illetve az élményalapu iro-
dalomtanitas térnyerése. Peth6né Nagy Csilla, Fazfa Balazs, a Magyar Olvasastarsasag, a Magyar-
tanarok Egyesiilete — a teljesség igénye nélkiil, csak valogatva az olvasokat neveld irodalomtanitas
terjesztését célul kitGz6 szakemberek, szervezetek kozil — komoly moédszertani segitséget nyujta-
nak a téma irant érdekl6dd, az irodalom tantargy modszertananak megujitasa irant nyitott peda-
gogusoknak.

19 éve tanitok koézépiskolaban — a palyakezdésem 6ta folyamatosan keresem az Gj utakat, ame-
lyek tdlmutatnak az irodalom tantargyi jellegén, azaz amelyek nem csupan a sikeres érettségi vizs-
gat tekintik a kozosen végzett tevékenység céljanak. Ezen id6 alatt meggy6z6dtem réla, hogy a
tantargy legfontosabb, a didkokat (idedlis esetben) egész életiikben elkiséré eredménye az olvaso-
va nevelés, azaz az olvasas mint informaciéforras helyett az olvasas 6roméért val6é olvasias meg-
ismertetése a 14-19 éves korosztallyal. Az olvasas 6romét a mivekhez kapcsol6do személyes él-
ményeken keresztil lehet megélni. A tanérakon olyan tevékenységeknek kell kisérnitik az olvasast,
amelyek fejlesztik a didkok Onismeretét, motivacidt és teret biztositanak a gondolatok, érzések
megfogalmazasanak, lehetGséget adnak az alkoté energiak felszabaditasara, az irodalom és az
egyéb mivészeti agak Osszekapcsolasara. Az Uj utakat keresé magyartanarok a tantargy modszer-
tanan kivil merithetnek az irodalomterapia és egyéb muvészetterapiak, illetve a dramapedagdgia
eszkoztarabol is.

Fontos, hogy ezek a tevékenységek ne alkalomszertien, a valtozatossag igénye miatt jelenjenek
meg a tandrakon, hanem a tanitasi gyakorlatban napi szinten jelen 1évé moddszer gerincét képez-
z€k. Eléadasomban az altalam hasznalt j6 gyakorlatokbdl szeretnék izelit6t adni: az egyes gyakor-
latok bemutatasan tal beszélek a megvaldsitas eredményeirdl, 6rémeirdl, nehézségeirdl, esetleges
buktat6irdl is.



Soosné Molnar Helga
Magyar nyelv és irodalom szakos tanar, szaktanacsado, Ceglédi Szakképzési Centrum Kozgazda-
sagi és Informatikai Szakgimnaziuma, Cegléd

Hogyan tartsuk meg az olvasékat az altalanos iskola utan? Személyiségfejlesztés 21.
szazadi irodalommal

Az irodalommal valé ismerkedés és az olvasastanitas kezdeti szakaszaiban magatol értet6dének
gondoljuk, hogy az életkori sajatossagokat szem el6tt tartd, élményszerzé szovegeket nydjtunk a
gyerekeknek. A felsé tagozaton és kozépiskolai években azonban hirtelen hattérbe szorulnak a
befogadas-1élektani szempontok. Az elmélet uralkodéva valasa és a kanonizalt szévegek tulsulya
azokat fosztja meg olvasasi motivaciéjuktol, akik a konyv szoérakoztatd és értelemadd funkciodi
kozul az el6bbit részesitik elényben. Nem segitjik at a kamaszokat az élvez6-kikapcsol6do olvaséd
szintjérdl a lényegi-esztétikai befogadas szintjére (Kamaras, 2007), mert éppen utkeresd, sét laza-
do életszakaszukban varjuk el télik, hogy nyelvileg és értékrendjikben is idegen szévegvilagok-
ban tdjékozddjanak.

A magyartanarok (Csobanka, 2016) és a szakirodalom is (Jézsa és Jozsa, 2014) szamba vették
mar a megoldasi lehet6ségeket, melyek kozott elsé helyen szerepel a gyerekekrdl és fiatalokrél
sz016 kortars szovegek sulyanak novelése. Eléadasomban egy olyan — folyamatosan frissilé —
szoveggyljtemény kozépiskolai alkalmazasat mutatom be, amely a személyiségfejlesztést allitja
kozéppontba. A 21. szazadi irodalombdl valogatott mavek, mirészletek megjelenitik a fiatalok
tipikus élethelyzeteit, reflektalnak problémaikra; az Gnismeret alapkérdéseitdl (6nkép, motivacio,
életcélok) a tarsas kapcsolatok és konfliktusok bemutatasan at vezetnek el a kozelmult, a jelen, s6t
a JOvo6 tarsadalmi viszonyainak abrazolasahoz. Elgondolkodtatnak a szul6 és gyerek, tanar és diak,
ember és technoldgia kapcsolatardl, az iskolai hidnyzas okairdl, és olyan kamaszokat is érinté ta-
butémakat feszegetnek, mint a fliggéség, a massag, a testképzavar. Ugyanakkor az olvasmanyok a
humor, az életszeretet és az elfogadas példait is felvillantjak.

A muveket és azok feldolgozasi folyamatait az jellemzi, hogy

— elszakadnak az irodalmi kanontdl, ezért a kezdd, Gjrakezdd olvasdkat is motivaljak;

— az ifjusagi irodalomtol a fiatal felnétteknek sz6lo6 irasokon at un. magas irodalomig terjed
a szovegek tarhaza, de kitekintenek az irodalom hatartertleteire is (pl. sci-fi, krimi);

— el6segitik a magyar érettségire valo felkésziilést (szovegértés, szovegalkotas, érvelés);

— tamogatjak az Onkifejezést, az alkotast;

— kooperativ csoportmunkara épitenek;

— segitséget nyujtanak a kilonbozé élethelyzetek, emberi kapcsolatok, problémak megérté-
séhez, kezeléséhez — tehat alkalmazhatok osztalyfénoki 6rakon is,

— érzékenyitenek a fogyatékkal ¢l6, hatranyos helyzett, kisebbségekhez tartozéd emberek
problémaival kapcsolatban;

— adigitalis eszk6z6k alkalmazasaval jatékossa teszik a szovegek befogadasat.

— A j6 gyakorlat — regisztraciot kovetéen — elérheté a Tempus Ko6zalapitvany Digitalis
Moédszertaraban:

—  https://tka.hu/tudastar/dm/481/olvasas-muertelmezes-szemelyisegfejlesztes-kortars-
digitalis-szovegekkel

— A j6 gyakorlat — regisztraciot kovetéen — elérheté a Tempus Koézalapitvany Digitalis
Moédszertaraban:

—  https://tka.hu/tudastar/dm/481/olvasas-muertelmezes-szemelyisegfejlesztes-kortars-
digitalis-szovegekkel

— A j6 gyakorlat — regisztraciot kovetéen — elérheté a Tempus Ko6zalapitvany Digitalis
Moédszertaraban: https://tka.hu/tudastar/dm/481/olvasas-muertelmezes-
szemelyisegfejlesztes-kortars-digitalis-szovegekkel


https://tka.hu/tudastar/dm/481/olvasas-muertelmezes-szemelyisegfejlesztes-kortars-digitalis-szovegekkel
https://tka.hu/tudastar/dm/481/olvasas-muertelmezes-szemelyisegfejlesztes-kortars-digitalis-szovegekkel

Peternainé Juhasz Zsuzsa - Koénya Istvan
Ady Endre Gimnazium, Debrecen

Olvass tébbet! hatartalanul — magyarul

Az eléadasban bemutatjuk debreceni kezdeményezésti, 2006 6ta folyamatosan fejl6dé ,,jé gyakor-
latunkat”, az Olvass tobbet! hatartalanul - magyarul cimet visel6 versenyt. Osszefoglaljuk gondo-
latainkat a versenynek az olvasas fejlesztésében és népszertsitésében betdltott szerepérél. El-
mondjuk, hogy hogyan valt az iskolai versenybdl sokrétl nemzetkézi program, és hogyan nétt ki
ebbdl a 2018-2020-ra tervezett. 5 eurdpai iskolat 6sszefogé Erasmus+ projekt, ami az Eurdpai
legendak — nemzeti irodalmi h6és6k cimet viseli.
A projekt témai:
— Olvasova nevelés, érzelmi gazdagitas (klasszikus és kortars irodalom, illusztraciés pa-
lyazat, mizeumpedagdgiai eszkozok, felolvasasok, riportok konyvrél-olvasasrol).
— Tehetséggondozas — kompetenciafejlesztés (szOvegértés, szévegalkotas, kreativitas,
nyelvi és digitalis kompetenciafejlesztés online, illetve hagyomanyos feladatlapokkal).
— Tudéasmegosztas (konyvtari honlap, olvasétaborok, szakmai napok, konferenciak,
Erasmus-projekt, partnerkapcsolatok).



Szinger Veronika — Szab6 Ildiké

Hunra, Neumann Janos Egyetem Pedagégusképzé Kar, Kecskemét

A te fiad olvas vagy focizik?

Hazai és nemzetkozi kutatasok egyarant arrdl szamolnak be, hogy a fitk atlagosan kevesebb id6t
toltenek olvasassal, alacsonyabb olvasasi motivacidval rendelkeznek, kevésbé értékelik az olvasast,
6nmagukat kevésbé j6 olvasénak tartjak, mint a lanyok, az olvasas inkabb ,lanyos” id6toltésnek
szamit. A lanyok és fidk kozotti kiillonbség az életkorral csak né, amit a PIRLS és a PISA vizsgala-
tok eredményei is alatamasztanak. Az olvasas teriiletén a nemek kozotti killonbség bioldgiai meg-
kozelitése azokat a velesziiletett vagy az érés kovetkeztében a hormonalis valtozasokkal parhuza-
mosan kialakulé tényezSket hangsulyozza, amelyek a kognitiv képességeket befolyasoljak. A szo-
ciolingvisztikai szempontok pedig elsésorban azokat a tényezSket emlitik, amelyek a szocializacio
soran esetlegesen mas mintakat kozvetitenek az apa és az anya részér6l. Az eléadas bemutat né-
hany olyan pedagogiai aspektust is, amely az 6vodaban és iskolaban segiti, vagy sajnalatos médon
hatraltatja a fiuk olvasova valasat, az olvaséi 6nkép, az olvasasi teljesitmény vagy iskolai el6reha-
ladas alakulasat. Az el6adas £6 célja olyan jo gyakorlatok ismertetése, amelyek elsésorban a fidkat
célozzak meg. Az ,,Olvasé apukak az 6vodaban” elnevezést finn projekt abbdl indul ki, hogy a
fiak érdeklédését az olvasas irant leginkabb egy férfi ideal, egy szamukra szerepmodellként szol-
gal6 felnétt férfi keltheti fel. A ,,Futball talalkozasa a kultaraval” elnevezésq, kifejezetten a hatra-
nyos helyzett fidk megszolitasara alapoz6 német projekt pedig arra a meggy6éz6désre épiil, hogy a
futball, a tanulas és a kultara 6sszekapcsolasa sok gyereket motival, és igy elfogaddbba, érdekls-
débbé valnak a tanulas és az olvasas irant. Ez utébbi program bizonyithatéan j6 hatassal van a
gyerekek tanulmanyi elémenetelére és szocio-emocionalis integracidjara, valamint a teljesitmény
motivacidjukra. A PISA vizsgilatok egyértelmiien megmutatjak, hogy ha elkételezett olvasova
valnak a fidk, jobb teljesitményre képesek, mint a lanyok. Az eléadasban felvazolt j6 gyakorlatok
ezen cél eléréséhez jarulnak hozza.



Bajzath Angéla — Bereczkiné Zaluszki Anna — Darvay Sarolta
ELTE Tanit6- és Ovoképz6 Kar, Budapest

A kisgyermeket nevel6k és a csalad kapcsolatanak erdsitése az I.ECEC nemzetkozi
projekt eredményeinek tiikkrében

A koragyermekkori nevelés és gondozas (International Early Childhood Education: ECEC) azért
kertlt az Eurépai Unid érdekl6désének fokuszaba, mert bizonyitottan ez az az életkori szakasz,
amelyben a nevelés és gondozas mindsége a legtobb esélyt kinalja a hatranyos helyzetd, illetve
eltéré kultaraja gyermekek a felzarkéztatasara, illetve inklazidjara. Az ILECEC projekt
(Intercultural Early Childhood Education and Care: Curriculum Design for Professionals) 3 or-
szag (Olaszorszag, Belgium, Magyarorszag) 5 intézményének (kéztikk az ELTE TOK, és a J6-
zsefvarosi Egyesitett Bolcs6dék) EU tamogatassal megvalosuld kozos programja. A program ré-
szeként a bolcsédei szakemberek interkulturalis ismereteinek és kompetenciajanak fejlesztésére
alkalmas képzési terv készil, amely egy 2019-ben lezarult kontextus- és képzési sziikséglet-
elemzés eredményén alapszik.

A képzés egyik fontos fokusza a nevelSk csaladokkal tartott kapcsolatanak erdsitése, amely
donté szerepet jatszik a gyermekek harmonikus fejlédésében, az esélyegyenl6ség biztositasaban, a
hatranyos helyzetti gyermekek inkluzidjanak javitasaban. A résztvevé egyetemek és bolesédel
intézmények folyamatosan megosztjak és fejlesztik ezzel kapcsolatos tapasztalataikat és modsze-
reiket annak érdekében, hogy j6 gyakorlatokkal timogassak a korai gyermekkori nevelési-
gondozasi szolgaltatasok eredményességét. Az el6adas az interkulturalis képzésben részesilt bol-
csédei gondozoknak a csaladi literacio tertiletén elért eddigi eredményeit mutatja be.



Kulcsar Marianna
Kecskeméti Corvin Matyas Altalanos Iskola Kertvarosi Altalanos Iskolaja

»Latom, hallom, érzem, végre értem!” — Olvas6va nevelés a dramapedagoégia eszko-
zeivel

Kecskeméten egy Klebelsberg Kuno alapitotta, egy-egy osztallyal mikodé 8 évfolyamos kis isko-
laban heti 1 6raban 3-8. osztalyosoknak dramat tanitok, de a dramapedagogia eszkozeit alkalma-
zom magyar, etika és osztalyfénoki 6raimon is. Rendkiviil heterogén tanulécsoportokban dolgo-
zom. Egy tanulécsoporton beliil az enyhén retardalt didktol az SNI és BTMN-es, a szocialis hat-
rannyal kiizd6 gyerekeken 4t az orszagos tanulmanyi versenyeken kiemelkedéen teljesit6 tanulo-
kig mindenki megtalalhato.

Tapasztalataim szerint sok didk nem szeret olvasni, mert olvasastechnikai nehézségei miatt
nem érti, amit olvas, nem alakul ki benne a sz6veg nyoman a belsé kép. Kiilonésen azokra igaz
ez, akiknek kicsi korukban a sziil6k nem olvastak esténként mesét. Az olvaséva nevelést ezekben
a heterogén csoportokban gyakorlatom szerint olyan médszerek szolgaljak, amelyek minden gye-
rek szamara élményt nyujtanak, és megkonnyitik a széveg megértését. Tehat a szovegértés, az
élmény befogadasa oldalarél kézelitem meg a témat. Abbdl indulok ki, hogy a jaték motivalé ha-
tasa és a jatszok aktiv részvétele a tanitasi folyamatban hatékonnya teszi az ismeretek megszerzé-
sét, elmélyitését. A cselekvésen keresztil megszerzett ismeret azonnal belsévé valik. A befogado-
va valashoz nélkilozhetetlen a koncentracid, érzékelés, emlékezet, fantazia, kreativitas, empatia.
Ezek a kommunikacios készség fejlédésével kolcsonhatasban fejlédnek.

Nevel6-oktatdé munkamban a dramapedagdgia eszkozeit hasznalom mindezek fejlesztésére

El6adasomban néhany gyakorlati példat mutatok be: egy gyakorlatsort a koncentracié fejlesz-
téséhez, Tundérszép Ilona és Argyélus mesén keresztll az emlékezetet, fantaziat, kreativitast és
kommunikaciés készséget megmozgaté jatékokat, valamint Csokonai A Reményhez c. versének
feldolgozasahoz hasznalt dramatikus eszkozoket.



3. szekcio: Biblioterapia, irodalomterapia

Elnok: Béres Judit (Hunra)

Vass Roland
Szabadszallasi AMK Jézsef Attila Kozosségi Haz, Konyvtar és Helytorténeti Gytjtemény

Legyél Te is diakkényvtaros!

A Legyél te is diakkényvtaros! mintaprogram célja, hogy a 2-6. osztilyos gyermekek (diakok)
megismerkedjenek a konyvtar mikoédésével, bemutassuk nekik a konyvtarosi hivatast, ezzel is
segitve a késébbi palyavalasztasukat, valamint a konyvtar népszerisitése. Mindezek mellett cél
még a korabbi szemlélet, sztereotipia — a konyvtaros csak il és olvas - lekiizdésének segitése, be-
mutatva a konyvtarosi palya sokszintségét. Ezen célok érdekében a tanuldk el6szor megismer-
kednek a(z adott) konyvtar allomanyaval, a kilénb6z6 allomanyok éptileten belili elhelyezkedé-
sével, megtanulnak 6nalléan tajékozodni a konyvtarban. Megtanuljak a dokumentumokat megke-
resni a konyvtari rendszerben, a visszahozott dokumentumokat a polcokra visszahelyezni. Meg-
ismerkednek a(z adott) konyvtari rendszer alapfunkcidival, megtanulnak konyvet visszavenni,
kiadni, hosszabbitani. A napi konyvtari statisztika (konyvtarossal kozos) elkészitése soran megis-
merik a konyvtarakban fontos adatokat, valamint azok feldolgozasat. A projektet alkalmazni lehet
akar tanora keretén beltl, akar csoportos délutani foglalkozasokként, valamint egy-egy tanuloval
egyéni foglalkozas keretében is.

Tapasztalom, hogy ez a fajta ,,beavatas” egy fontos felnStt munkakorbe néveli a gyerekek 6n-
bizalmat, fontossag tudatat, 6nérzetét — killonésen a hatranyosabb helyzettiekét. Megtapasztaltam,
hogy a kényvtar , tekintélye” az ott tevékenykedbket valasztékosabb beszédre 0sztonzi, mint ami-
kor tarsaik kozott  vannak csak. A program  részletes leirasa megtalalhaté a
www.azénkonyvtaram.hu weboldalon.


http://www.azénkonyvtaram.hu/

Béres Judit* — Szalai Lilla**

*Hunra, Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar

**Pécsi Tudomanyegyetem Bolesészettudomanyi Kar

Az irodalomterapias 6nismereti csoportok lehet8ségei pszichologus, gyogypedag 6-
gus és tanar szakos hallgatok képzésében

A 2019-es év tavaszi szemeszterében irodalomterapias 6nismereti kurzust tartottunk az ELTE
Illyés Sandor Szakkollégiuma és a PTE BTK hallgat6i szamara. A résztvevok pszichologus,
gyogypedagdgus, magyar és matematika szakos, valamint konyvtaros tanar — magyar, idegen nyelv
és torténelem szakparos hallgatok voltak. Az ELTE esetében a csoport tagjai els6- és masodéve-
sek, a PTE-n pedig végz6s, palyara késziilé hallgatok voltak. Mindkét kurzus munkamaodja és
célkitizésrendszere hasonld volt, 6nismereti sajatélmény szerzésében és a szakmai személyiség
kibontakozasaban tamogattuk a hallgatékat irodalmi szévegek olvasasa és a réluk valé élmény-
szintd beszélgetés, valamint kreativ iras segitségével.

A kezdeményezésnek vannak elézményei a hazai és a kilfoldi szakirodalomban is: Csorsz
(2009) az SZTE orvostanhallgatéinak szervezett irodalomterapias alapd, problémakézpontd tanu-
last az orvos-beteg kapcsolat témajaban. Graham—Pehrsson (2009) mentalhigiénés szakemberek-
nek illesztett az egyetemi képzés végére ,,bibliosupervision” néven szuperviziés csoportot. Juhasz
(2016) a KRE-n épitette be karriermenedzsment kurzusaba az irodalomterapias onismeretet, jo-
gaszok szamara. Az egyetemi képzésen kivili példak: Pecsko (2015) a Maltai Szeretetszolgalat
segit6inek tartott irodalomterapias szupervizids csoportot. Szakacs (2018) pedagogus kollégainak
tartott irodalomterapias Onismereti csoportot a pécsi Szent Mor Iskolakézpontban. Szommer
(2018) hatranyos helyzetd, SNI-s és BTM-es tanuldkat tanité pedagégusoknak szervezett iroda-
lomterapias timogaté csoportot a Budapest IX. Keriileti Jézsef Attila Altalanos Iskola és Alapfo-
ka Mavészeti Iskolaban.

El6adasunkban bemutatjuk célkitGzéseinket, az érintett témakat, az ehhez hasznalt szévegeket
és irasgyakorlatokat, s 6sszefoglaljuk a csoportalkalmak eredményeit. A hallgatéi visszajelzé kér-
déivek alapjan hasznos az irodalomterapias onismereti kurzus és van létjogosultsaga a képzés
kereteiben. Az egyetemi 6rarendben az elméleti el6adasok és szakmai szeminariumok, valamint az
irasbeli vizsgak dominalnak, ritkan lehet kortars csoportban, széban és személyes sullyal megnyil-
vanulni, 6nmagukrol, személyes kapcsolataikrél gondolkodni, vagy ranézni az egyetemi élet és a
palyavalasztas nehézségeire. Egy ilyen csoport otthonosabba és stresszmentesebben élhetévé
tehetl az egyetemi életet az alsobb évesek szamara. A végzés pedagogusjeldltek esetében kiemelt
szerepet kap a szakmai személyiséggel, a palyaval kapcsolatos kételyekkel, dilemmakkal, félelmek-
kel val6 foglalatoskodas lehetSsége, a tanitasi gyakorlatokra készilés és az ott tapasztaltak szuper-
viziés megbeszélése, 6nmaguk Onreflektivebb, masok épité visszajelzéseitdl kisért szemlélése,
reflektaltabb elhelyezése a vilagban és a szakmaban.

Fontos eredményeket hozhatna a palyakezdé segiték tamogatasaban, ha a hallgatok rendszere-
sen és magas Oraszamban részt vehetnének ilyen jellegti csoportokban a képzésiik soran, hogy
ezaltal is kompetensebbé, alkalmasabba valjanak leend6 hivatasukra.


https://bookline.hu/szerzo/csorsz-ilona/182929
https://bookline.hu/szerzo/csorsz-ilona/182929

Auer Eszter
Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar

A biblioterapia lehet8ségei az oktatasban

Az elbadas targya a trauma mint téma lehetséges helye a kozépiskolai irodalomoktatasban és az
érzékenyitésben. A fogalom természetesen nagyon tag, hiszen egy autdbalesettdl a csaladon beliili
er6északig széles a skaldja az embereket éré traumaknak. Az altalam tervezett projektben a trau-
mak egy szikebb, de tarsadalmi szempontbdl igen fontos csoportjat: a parkapcsolatban és a csa-
ladon belli traumakat, illetve a szexualis bantalmazast vesszik gorcs6 ala irodalmi muvek segit-
ségével. Azért valasztottam ezt a témacsoportot, mert cél, hogy a projektben kidolgozott
biblioterpis foglalkozas sorozat altalinosan hasznalhaté legyen a kozépiskolakban.! Ezért a
projektnek tarsadalmilag, illetve iskolai koérnyezetben relevansnak, a pedagogusok altal pedig
konnyen kezelhetének, belathatonak kell lennie. Tarsadalmi szempontbdl az iskoldk felel6ssége
nagy abban, hogy milyen ismereteket, megoldasi lehet6ségeket, programokat, szolgaltatasokat
kinalnak didkjaiknak. A statisztikdk szerint az erészak, bantalmazas gyakran megjelenik a tinédzse-
rek kapcsolataiban, tizbdl kilenc fiatal szenvedett mar el szobeli vagy lelki erészakot, kézulik 32%
rendszeres bantalmazasnak van kitéve. A lanyok 75%-a, a fidk 50%-a élt mar at parkapcsolati
erészakot (Koberlein, 2008). A bantalmazas a jéghegy csicsa, az alapveté dinamikakat a férfi —
néi viszonyban, és tarsadalmi szerepeikben kell keresniink. A trauma mint téma tehat jelen lesz a
projekt soran, azonban 4j értelmezési keretbe helyezve, nevezetesen, hogy a tarsadalmon belul
hogyan jelenik meg a férfi és a n6, milyen hatalmi dinamikak hatjak at a kapcsolataikat, milyen
sztereotipiak, elvarasok jelennek meg velitk kapcsolatban. A projekt célja, hogy a diakok szembe-
stljenek azzal, hogy ,,a nemek koézotti viszony jelentés mértékben tarsadalmi meghatarozottsa-
ga.”

A tankoényvek és a tantervek értékes anyageal szolgalnak arrdl, hogy az iskola és az oktatas
hogyan viszonyul a tarsadalmi nemek konstrukcidjahoz. A tankényvekben talalhat6 latens isme-
retanyag nagyban hozzajarulhat a nemi sztereotipiak atorokitéséhez, amennyiben a pedagégusok
nem viszonyulnak érzékenyen és tudatosan a témahoz. Ertelmezési keretként a feminista nevelés-
elmélet és pedagdgia modszereit, elveit veszem alapul. A feminista pedagogia érdeklédésének
kozéppontjaban a tarsadalmi nem, a tudis konstrualdsanak folyamata’, a hatalom mékédésmodja
all. Tagadja, hogy a tudas semleges, és azt vizsgalja, hogy milyen mikédésmodokon keresztil jon
létre, mely csoportok érdekeit szolgalja, és mely csoportokat zar ki. Ezért az el6adasban érintem
Pethéné Nagy Csilla és Fazfa Balazs kozépiskolai tankonyveinek feminista megkozelitést elemzé-
sét.

Az altalam kidolgozott projekt soran a diakok konferenciat szerveznek, amelyet el6készitd
szakasz el6z meg. Ekkor a diakok biblioterapias szemléletl foglalkozasokon vesznek részt,
amelynek kézponti eleme egy irodalmi md. A fokusz a befogadén van. A sajat, személyes tapasz-
talatok, vélemények nem masodlagos tényezéként vannak jelen, hanem a foglalkozasok alapjat
képezik. A dialégusok kialakulasa, a masik meghallatasa, a k6z6s jelentésteremtés a biblioterapias
szemlélett irodalomorak alapvetd jellemzdie.

! Hiszek Neked! Egyesiilet keretein beliil
2 THUN Eva: A neveléstudomanyi és Oktatastudomanyi paradigmakrol. A tarsadalmi nemek elméleti keretbe
foglalva. www.hier.iif.hu/hu/letoltes.php?fid=tartalomsor/657 [2018.10.8.]

® KERESZTY Orsolya: A tarsadalmi nem (gender) mint a kutatas targya a pedagogiaban.
www.hier.iif.hu/hu/letoltes.php?fid=tartalomsor/658 [2018.10.8.]


http://www.hier.iif.hu/hu/letoltes.php?fid=tartalomsor/657%20%5b2018.10.8.%5d
http://www.hier.iif.hu/hu/letoltes.php?fid=tartalomsor/657%20%5b2018.10.8.%5d

A nemi sztereotipiakat és erészakot feldolgozé program nyolc modulbdl all, ezeken felil pedig
egy kezdo és egy zard alkalombol. A modulok a kévetkezdk: 1. Figyelemmodul; 2. szeretetteljes
érvelés modul; 3. Mesés céljaink modul; 4. Nemi sztereotipiak modul (Robert Merle: Védett férfi-
ak, Maja Solar: Jellemz6, hogy nem természetes); 5. Egy bantalmazé kapcsolat dinamikédja (Szabo
Magda: A Danaida); 6. Szexualis erészak (Rakovszky Zsuzsa: A kigy6 arnyéka); 7. N6k elleni erd-
szak, aldozathibaztatas (Sofi Oksanen: Tisztogatas); 8. Hogyan tartsunk j6 eléadast?

Az altalam mar megszervezett projekt és a didkok konferenciajan szerzett tapasztalatok alapjan
vazolom, milyen lehet6ségek kinalkoznak a bibliterapias szemléletd irodalomoérak beemelésére a
kozoktatasba.



Csorba Simon Eszter
Pécsi Tudomanyegyetem Egyetemi Koényvtar

»sUgyanolyan ember vagyok, mint te”— az irodalomterapia szerepe a fiatalkora fogva-
tartottak és a gyermekotthonokban €16 kamaszok rehabilitalasaban

Mara kurrens problémava valt a blinozés, ezzel egyttt a biintetéssel kapcsolatos nehézségek, kér-
dések és megoldasok, amelyeknek hatdsara az eddig zart intézményrendszerek széles kort tarsa-
dalmi nyilvanossagot kaptak. A jelen el6adas alapjat személyes és szakmai tapasztalatok képezik,
amelyeket fiatal elitélteknek és gyermekotthonban él6 kamaszoknak tartott biblioterapias foglal-
kozasaimon szereztem a pécsi Fiatalkortak Regionalis Blintetés-végrehajtasi Intézetében, illetve a
szigetvari, valamint a baranyai gyermekotthonban.

A biblioterapia beemelése a borton- és gyermekotthon programokba azon a felismerésen ala-
pul, hogy az elitélt tarsadalmi kurdarcaiban kulcstényez6 lehet érzékelési, észlelési képessége.
Minden szocioterapias és mavészetterapias foglalkozas a résztvevok ,,érzékenyitését” thzi ki célul,
annak reményében, hogy sikeril javitani azokon a részben vagy teljesen hianyzé készségeken és
képességeken, amelyek az elitélteknek a tarsadalom szamara elfogadhaté formaban gyakorolt élet-
viteléhez és az egészséges személyiséghez sziikségesek. Ha az elitélt megtanulja differencialtan
szemlélni az 6t kortlvevé problémakat, lehet6ségeket, akkor a percepcids, kognitiv és szocialis
készségeiben is valtozas megy végbe. Ebben a valtozasi folyamatban segithetnek a csoportos fog-
lalkozasok. Mikézben tudjuk, hogy csodat nem tehetiink ezekkel a fiatalokkal, hiszen a kialakult
személyiség mindenestdl aligha megvaltoztathatd, a személyiségstruktira hangsilyai atrendezhe-
téek, ami mar elég lehet a normalis életvitelhez, illetve a tarsadalom altal elfogadott célokra ira-
nyul6 cselekvésnek, az elindulasnak a tarsadalomba vald visszailleszkedés iranyaba.

Meggy6z6désem, hogy a biblioterapianak egyre nagyobb szerepe van az oktatasban és a tarsa-
dalmi nevelésben. El6addsomban bemutatom a tapasztalataimon keresztil, hogy milyen funkci6ja
lehet az irodalomterapianak ezeken a specialis teriileteken.



Hamvas Péter
Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Kar

Shakespeare XXXIII. szonettje biblioterapias szemsz6gbdl

El6adasom els6 felében bemutatom, hogyan keriiltem kapcsolatba Shakespeare XXXIII. szonett-
jével. Egyetemi éveim alatt Bota Laszl6 tanar ar szakdolgozojaként foglalkoztam a szerkesztett
kotetkompoziciokkal, azon belil a betG—szam atvaltason alapulé un. gematriaval. Kialéndsen a
reneszansz és barokk irodalom kedvelte ezt a koltéi rejtjelezést, amelynek nyomait tanar urral
Shakespeare szonettjeiben is kerestiik. Igy keriilt a latokérombe a XXXIIL szonett, melynek mar
sorszama is szembetlind, hiszen a keresztény hagyomany szerint Krisztus életkora volt ez ke-
reszthalala idején. A szakirodalomban felbukkan egy olyan magyarazat, amely szerint az isteni
gyermek haldlanak motivumat a koltS sajat fia, Hamnet halalaval allitja parhuzamba, és a szonett
keletkezése szorosan Gsszefligg a fid halala miatti gyaszélménnyel. Az erre vonatkozé elemzéseim
4j értelmet nyertek, amikor magam is atéltem azt a megrazé tapasztalatot, hogy sajat gyermeke-
met, hatéves kislanyomat kellett elgyaszolnom. Az irodalomtorténeti kutatasaim szamos kérdést,
ellentmondast hoztak felszinre, am sajat gyaszélményem ezeket 4 perspektivaba helyezte, az ,,itt
¢és most” biblioterapias helyzetében a sz6veg szubjektiv jelentéseit tartak fol szamomra. A ,,miért
irta meg a kolt6 a verset?” kérdése helyett a ,,mit tizen nekem a vers itt és most?”” kérdését szegez-
te nekem a széveg. B gyaszélmény soran hataroztam el, hogy a szévegek e masfajta, terapias olva-
sasaval fogok foglalkozni — ugy probalok gyégyulni, hogy masoknak segitek. El6adasom masodik
részében a szonettet mint az emocionalis iras dokumentumat elemzem, majd bemutatom, hogy
miképpen alkalmaztam az emocionalis iras terapias modszerét magamon a szonett Ujraforditisa
segitségével.



Galuska Laszlo
Neumann Janos Egyetem Pedagogusképzé Kar, Kecskemét

A magia és a konyvek (a fantazia forrasai)

El6adasomban a fantasztikus irodalom egyes iranyzatainak (pl. az okkult és a high fantasy) el6z-
ményeként attekintjik azokat a fé6ként kozépkori magikus irodalmi anyagokat, konyveket, ame-
lyek meghataroztak a kézépkor gondolkodasat, majd késébb eszkozként és kliséként megjelentek
a XIX-XX. szazadban kibontakozni kezdé fantaziairodalomban.

Az emberiség minden kulturalis megnyilvanulasa elvalaszthatatlanul k6tédik a konyvek univer-
zumahoz. Igy van ez a magia esetében is, amely svallas ugyan, de az irasbeliség megjelenése utan
is gyakorlat, és az emberi gondolkodasban régzilt sémarendszerré valt. Soha nem tudtunk le-
mondani igazan arrdl, hogy megprobaljuk a befolyasunk ala vonni, és iranyitani az ismeretlen
eréket. Ezt teszi a gyermek, amikor énekel a katicabogarnak vagy a napnak, s amikor ,,cselekvés-
re” birja Sket (a bogar elréppen, a nap kistt), elégedetten tugy véli, hogy dalocskdja eredménye
mindaz, ami tortént. De ugyanezt teszi a felnétt is, amikor lekopog valamit, keresztet vet, vagy
péntek tizenharmadikan varazsmondoékat mormol. A magia szamtalan formaban van jelen aktua-
lis kornyezetiinkben is: valéjaban szamtalan olyan dolgot probalunk iranyitani, aminek muakodésé-
6l fogalmunk sincs: épp ez a magia lényege. A magiahoz kétédik maganak az irodalomnak a
megsziletése is (amennyiben az irodalom fogalman nem csupan az irott, hanem a mindenféle
modon rogzitett szévegeket is értjiik), az elsé mifajok valoszindleg a magikus szertartasokhoz
kapcsolodé varazsénekek voltak.

Az irasbeliséggel a magikus szovegek és tanitasok bekeriltek az irott anyagokba, igy a ,,magas”
irodalom részévé valtak. A korszak, amit el6adasunkban attekintiink, a magiat még a liturgikus, ill.
a paraliturgikus kultara részeként szemléli, és ennek megfelel6en kezeli. Majd a kézépkor végén, a
reneszanszban és a kora Ujkor gondolkodasaban ,,valik le” a magia a szakralitas , hivatalos” gya-
korlatarol, és megy at a titkok, az okkult tanok és az ezotéria tertiletére. Innen pedig mar csak egy
ugras a fantasztikum irodalom vilaga.



4, szekcid: Az irodalomtanitas modszertana

Elnok: Dobszay Ambrus (Hunra)

Tolgyessy Zsuzsanna
Pazmany Péter Katolikus Egyetem,Vitéz Janos Tanarképzé Koézpont, Esztergom

Alkalmazott drama, avagy hogyan hasznalom a dramas eszkézoket a gyermek- és
ifjasagi irodalom tanitasakor

Moédszerem alapjat Debreczeni Tibor befogaddkozpontu és Fazfa Balazs élménykozpontu iroda-
lomtanitasa adja, miszerint az irodalomtanitas legfontosabb célja 6nmagam, a vilag, és e kett6
kapcsolatanak megismerése. Az el6adas konkrét miivekhez kétédéen kivanja bemutatni, hogyan
lehet eljutni a bemelegité jatékoktol a komplex, 6nallé fiktiv vilagot létrehozo tanitasi dramaig. A
modszer lényege az aktivitas, a szerepbe 1épés - a gondolkodas, a megértés, az atélés cselekvésbe
agyazott modja.

Varré Daniel verseihez konnyedén kapcsolhatok nyelvi jatékok, melyek a ritmusra, rimre épiil-
nek, és a beszédmuvelés szolgalataba allithatok. Irodalmi md inspiralé eré lehet, és fantaziajaték
alapjat adhatja: példaul talaljuk ki egyiitt a mi sosemvolt-delegyen tinnepiinket Darvasi Laszlo
Trapiti regényében leirt sajatos tinnepek ihletésére. Alkalmazott dramaként az irodalmi mutvek
feldolgozasakor a dramas eszk6zok hasznalata mélyitheti el a muvel val6 talalkozast. Példaul
Ljudmila Ulickaja A papirillatok cimG gyerektorténete kapcsan a szerzé altal rogzitett torténet
el6zményeit és utdéletét alloképekkel, belsé hangokkal, gondolat kihangositassal vizsgalhatjuk. Az
Otfried PreuBller Krabat ihlette tanitasi dramaban a csoport tagjai egy XVI. szazadi falu malmaban
fogva tartott molnarlegények szerepében prébalnak a gonosz agresszivitas vilagabol kitérni. A
jatszokat védelmezd kerettavolsag hasznalataval a pszichodramahoz kozelit a David Williams
Gengszternagyi cimi gyerekkonyvét feldolgozo foglalkozas, a konyvekbdl eljatszott jelenetek értel-
meztetésével, atrendezésével a célbdl, hogy nagyito ald vegye a esalidon belili kapcsolatok érzé-
keny halojat.

https://mersz.hu/kiadvany/352/dokumentum/info
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Csato Anita
Eszterhazy Karoly Egyetem, Eger

Az irodalomora kereteinek kitagulasa. Esztétikai és erkolcsi nevelés az amerikai kor-
tars irodalom segitségével (John Green: Papirvarosok; TeknGsok végtelen sora)

A helyesen megvalasztott kortars irodalmi alkotasok beemelésével az oktatasba olyan kaput nyit-
hatunk meg a diakok el6tt, melyen keresztil ismerds vilagba cséppenhetnek, sajat korosztalyuk
kérdéseivel, problémaival talalkozhatnak, kapaszkodokat kereshetnek mindennapi életiikhoz.

El6adasomban John Green, kortars amerikai szerz6 két regényének, a Papirvirosoknak, vala-
mint a Tekndsok végtelen sorinak kozépiskolai keretek kézott torténd feldolgozasaval foglalkozom.
Green regényei a 15-18 éves korosztalyt szolitjak meg, els6sorban Sket érinté problémakat tar-
gyalnak, melyek a kozépiskolai etikaoktatasnak is fontos témait képzik. Ilyen témakor példaul a
kapcsolatok etikaja, a parkapcsolat és a szerelem, a kisebbség és tobbség viszonya stb.). Vélemé-
nyem szerint a kdzépiskolai etikaoktatas és irodalomtanitas kozotti tantargyi koncentracid erésité-
se nemcsak a diakok irodalom iranti érdekl6dését fokozhatja, hanem az erkdlesi gondolkodas
fejlédéséhez is hozzajarulhat.

El6adasomban igy els6dlegesen arra szeretnék ravilagitani, hogyan emelheté be a kortars iro-
dalom tanitasa az etikaoktatasba, s ezaltal hogyan fejleszthet6 a didkok esztétikai és erkolesi érzé-
ke, mik6zben remélhetbleg kedvet ébresztiink a kortars irodalom olvasasahoz.



Goda Beatrix
Oktatasi Hivatal, Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum, Budapest

Silent book, avagy a sz6éveg nélkiili képkonyvek szerepe az olvaséva nevelés folyama-
taban

A szoveg nélkili képkonyvek univerzalisan érthetéek, akarcsak a zenemivek vagy a képzémivé-
szeti alkotasok. Megfelel6 eszkozei lehetnek az olvaséva nevelésnek, az anyanyelvi és az idegen
nyelvi nevelésnek, a beszédfejlesztésnek, a gondolkodasfejlesztésnek és a fogalmazastanitasnak.
Szerepet jatszhatnak a vizualis nevelésben, de emellett szamos egyéb képességet fejleszthetnek,
melyeket konyvtari, iskolai konyvtari foglalkozasokon, de a kézoktatas keretein belil is alkalmaz-
hatunk. Multikulturalis vagy tobbnyelvi k6z6sség szamara is egyarant alkalmasak.

Az Orszagos Pedagogiai Konyvtar és Muzeum munkacsoportja kiilsé szakérték bevonasaval a
téma nemzetkozi szakirodalma alapjan képkonyves konyvtari foglalkozasokat tart gyermekeknek
(6vodasoknak, kisiskolasoknak, kamaszoknak) és felnStteknek. A foglalkozasok a képi metaforak,
szimbolumok és az altaluk kozvetitett torténet koz6s feldolgozasan alapulnak. A folyamat soran a
résztvevéket arra 6sztondzzik, hogy 6nallé jelentésteremté gondolkodasuk minél Gsszetettebb
legyen. A foglakozasokon szerzett tapasztalatokat folyamatosan régzitjiik, kidolgozzuk az egyes
korosztalyoknak megfelel6 mddszertani alapokat és valogatast készitiink a feldolgozasra ajanlott
képkoényvekbdl.



Herédi Rebeka
Eszterhazy Karoly Egyetem Doktori Iskola, Eger

A mesék ¢és a tanuloi aktivitas kapcsolata az olvaséva nevelés kérdéskorében

Az olvaséva nevelés komplex folyamatot foglal magaban. Ahhoz, hogy ez a komplex folyamat
meg tudjon valdsulni, kilonb6z6 készségeknek, képességeknek megfelels fejlettségi szintet kell
mutatniuk. Az egyik ilyen kognitiv tevékenység a szovegértés, vagyis killonb6z6 tipusu szévegek
érts, értelmezb olvasasa.

Lénard Ferenc Képességek fejlesztése a tanitasi 6ran cimt konyvében kifejti, ahhoz, hogy egy
képesség megfeleléen tudjon fejlédni, szikség van arra, hogy a tanuld olyan tevékenységformak-
hoz nyuljon, amelyek lehet6vé teszik az adott képesség fejl6dését. Ebben a szituacidban a tanuld
aktfvan részt vesz a tanulasi folyamatban, annal az egyszerd oknal fogva, hogy hasznalja a sz6veg-
értéshez kapcsolodd készségeit, képességeit. ElSadasom soran egy olyan moddszert kivanok be-
mutatni, amely altal meg tud valésulni a tanuldi aktivitasra épiilé szovegértés. Az emlitett modszer
a torténeteket, azon belil pedig a meséket hivja segitségiil.



5. szekcid: Olvasastanitas és -tanulas az iskolatdl a tanarképzésig

Elnok: Gyéri Janos (Hunra)

Fazekasné Fenyvesi Margit
Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanitoképzé Foiskolai Kar

Olvasas-iras tanitas fonomimikaval

Az olvasas-fras megtanitasahoz haromféle tanitasi megkozelités (és ezek kombinacidja) all rendel-
kezésiinkre. A szintetizal6 modszer felépité jellegl, stabil hangképzetet feltételez. Az analizalo
modszer lebontd jellegd, a szdalak globalis felismerésébdl indul. A Meixner moédszer nem tekinti
a hangképzet kialakulasat spontan folyamatnak, ezért levalasztas helyett hangoztatassal tolti meg
minden hang képzetét tartalommal. Ennek kovetkeztében a tanulék nem az adott hivoképet te-
kintik a hang reprezentacidjanak, hanem magat a hangot értelmezik 6nallé képzetként.

A fonomimikara éptlé olvasas-iras tanitas abbodl az elvbdl indul ki, hogy minden verbalis meg-
értést és rogzitést nagyban segiti a gesztusnyelv (Nagy és Fazekasné Fenyvesi, 2018). A be-
tli/hangtanitis gesztusnyelve a fonomimika. Tovabbi torekvés még egy komplex asszociicid
megvaldsitasara: a hivokép szimbdluma hangjaval reprezentalja a tanult hangot, vizualis alakjabol
a bett alakja levezethetd, a fonomimikai gesztus az egészhez kapcsolédva segiti a hang és a bet
felismerését, rogzitését.

A fonomimikat, mint médszert, a XX. szazad elején sikerrel alkalmaztak, bar nem ilyen komp-
lex szemléletben. Az elvet megtartva, de az Osszes szenzoros csatorna szimultan mkoédésére ta-
maszkodva lett 4j ez a mddszer, segitséget nydjtva az olvasas-iras folyamataban valamennyi tanu-
lasi nehézség, zavar, értelmi fogyatékossag esetében.

A modszer teljes leirasa a Szegedi Tudomanyegyetem Juhasz Gyula Pedagogiai Kézpont Fel-
s6oktatasi Kiadé gondozasaban jelenik meg, mig a modszerre épuls, az értelmileg akadalyozott
tanulok 3-4. osztalyos tankonyvét az OFI megbizatasa alapjan készitjuk el Pal- Horvath Rita
gyogypedagdgussal, a SOF intézetvezet6ijével, és Neer-Méhes Edit szerkesztével.



Zsigmond Istvan
Neumann Janos Egyetem Pedagogusképzé Kar, Kecskemét

Olvasastechnikai stratégiak mérése

Az utébbi harom évtized kutatasi eredményei meggy6z6en alatamasztjak a metakognitiv stratégi-
ak kozponti szerepét az érté olvasashoz vezeté gondolkodasban. Néhany kutaté ugyanakkor ra-
mutat a metakognicié fogalmanak kétértelmlségére: vannak olyan folyamatok, amelyek néha
kognitiv, néha metakognitiv stratégiaként mikodnek. Hogyan lehet feloldani ezt a kétértelmiisé-
get? A kérdés megvalaszolasa lényeges, mind az érté olvasasra vonatkozo fejlesztéprogramok,
mind pedig a mérési eszk6z6k kidolgozasa szempontjabol.

El6adasomban bemutatom a Metakognici6 Integrativ Modelljét (MIM), amely a metakognicid
mikodésének egy javasolt sémaja. A modell magaba foglalja a metakognicioval kapcsolatos koz-
ponti fogalmakat (pl. deklarativ, proceduralis és kondicionalis ismeretek; felilvizsgalas és szaba-
lyozas), ravilagitva egyrészt a metakognitiv és kognitiv stratégidk, masrészt az egyes metakognitiv
folyamatok kapcsolatara (pl. metakognicié, memoria és metamemoria). A MIM altalanos problé-
ma megoldasi paradigmaba helyezi a metakognicié fogalmanak tanulmanyozasat, és igy modell-
ként szolgal egy konkrét problémaval vagy megismerési folyamattal kapcsolatos metakognitiv
mukodések azonositasakor.

A MIM modell alapjan kidolgozasra kerilt az Olvasasi Metakognitiv Stratégiak Kérdéive
(OMSK), ami az olvasasban szerepet jatszo négy metakognitiv stratégia tudatos hasznalatahoz
szitkséges ismereteket méri. Olyan stratégiai ismeret-OsszetevOkrol van szo, amelyeket az eddigi
kutatasi eredmények szerint mar az elemi osztalyos gyerekek is tudnak hasznalni - amennyiben
célzottan megtanitjak nekik. A kérd6iv nagymintas felvétele alapjan szamitott pszichometriai mu-
tatok (pl. konkurens és prediktiv érvényessé) arra utalnak, hogy az OMSK megbizhatéan méri az
ért6 olvasasban szerepet jatszo metakognitiv stratégiak hasznalatat.



Mikulas Gabor
GM Info Consulting Kft.

Eszk6zok az olvasasi motivacio letorésére — és novelésére

Nem egyediilall6 eset, hogy egy cél elérésére vald igyekezet kontraproduktiv elemeket is magaban
hordoz. Igy van ez az olvasasra nevelés tertiletén is.

Emogott részben tévképzetek — vagy legalabbis féligazsagok allnak. Az el6adasban négyrdl

esik sz6. 1. Az olvasas a legfontosabb ismeretszerzési forma (ezzel szemben eredményesebb pl. az

eszk6zok kombinalt hasznalata vagy az interaktivitas). 2. Az olvasastanulasért meg kell szenvedni

(ezzel szemben az inspiralt gyerek maga torekszik a tanulasra). 3. Minél tobbet olvasunk, annal
jobb lesz nekiink (ezzel szemben az atlag napi egy ora feletti olvasas visszaiithet). 4. A gyerek

ugysem érti meg az olvasassal kapcsolatos Gsszefiiggéseket (ezzel szemben a metakognicid eszko-

zel javitjak az olvasas eredményességét is).

Néhany, az olvasasra 6sztonzés eredményességét és hatékonysagat csokkentd jelenség:

Az ,olvasasnépszerusités” nagyon gyakran a jol olvasokat jutalmazza, ami viszont csok-
kenti a jutalmazottak motivacidjat.

A nem, vagy gyengén olvasokra ritkan figyelnek a kampanyok; igy sok olvasaskampany
hozzajarul a k6z0sség szétszakadasahoz, a vallott és gyakorlott értékek kozotti Gr noveke-
déséhez.

Gyakran hianyos hasznalé-ismeret (f6ként fikcios témak), fokuszban a mennyiség és a ki-
talalok szerinti minéség; kevés a kreativitas, szokatlan tartalom, varatlan kapcsolat.

A célként (azaz nem eszkozként) kezelt olvasas szintén a rovid tavu érdekeket szolgalja.
Nincs, vagy alig publikus eredményesség- és hatékonysagmérés.

A projektek soran gyakran kétes a szakmaisag, a hangsuly a pénzkoltésen van.

A projektekben a vallott értékeken a hangsuly (—mennyiség, latvany) — szemben a gya-
korlati stratégiai el6nyokkel.

Gyakori kényszerkampényok: pl. a TAMOP-ban vallalni kell valamit akkor is, ha a vizes-
blokkot kellene feldjitani.

Viszont a hazai tarsadalmi értékrendben van hangoztatott értéke az olvasasnak.

3. Javaslatok hazai és kulfoldi példak alapjan

4. Kulonbozé intézmények kozos kampanyai hatékonyak

5. Az olvasasrdl val6 szép szoveg (push marketing) ne terelje el a figyelmet annak
lényegérdl (nyerd: push-pull)

6. 'Tobb inger egylittes hatdsa tinik nyerének; tobb, egymast kiegészit6 tevékeny-
ség) N.b.: az Alzheimer-betegség hatasai is csokkenthet6k; konyvtarosként fog-
lalkozzunk kevesebbet a konyvekkel és tobbet az olvasokkal: tobb és szinesebb
foglalkozas, tevékenység kell

7. Olvasasmennyiség helyett -minéségre toreked)

8. Mérés, visszacsatolas: ,,amit nem tudsz mérni, nem tudod menedzselni!”

9. Gyurkozz fel a gyengén olvasdkra (médszertan megtanulasa).

Az el6adas részben a www.kithirlevel.hu 18 évének féként konyvtari témaju sajtdszemléjén

alapul.


http://www.kithirlevel.hu/

Kispal Daniel
Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola, Eger

Magyartanar szakos hallgaték irodalomtanitasra vonatkozo6 nézeteinek vizsgalata

Az utdbbi években megszaporodtak azok a vizsgalatok, amelyek fékuszaban a kézoktatdsban
tanitd pedagogusok nézetei allnak. Bebizonyosodott az is, hogy nem csupan a tanarok lexikai
tudasa, modszertani kultiraja van nagy hatassal a tanuldk képességeinek fejlédésére, annak ira-
nyat, kiterjedését egy-egy teriilettel kapcsolatos pedagogusi attitid is jelentés mértékben befolya-
solja.

Az irodalomtanitassal kapcsolatos nézetek koztl kiemelkedének gondolom a pedagégusok
kortars irodalomhoz valé hozzaallasat, irodalom felfogasat, irodalomelméleti jartassagat, ami a
kilonféle mielemzések kapcsan nem csupan a gyerekek interpretacios stratégiait fejleszti és hata-
rozza meg, de nagymértékben befolyasolja magarél az irodalomrdl, az irodalom mibenlétérél valo
gondolkodasukat, ezaltal pedig olvasasi szokasaikat is.

Jelen kutatasomban azt vizsgalom (félig strukturalt interjukkal), hogy az Eszterhazy Karoly
Egyetemre bekeriil§, magyartanar szakon tanulé pedagégus hallgatok irodalomtanitasi nézeteinek
melyek a sarkalatos pontjai, illetve ezek milyen rokonsagokat és kiillonbségeket mutatnak egymas-
hoz viszonyitva.



Molnar Edit Katalin* — Tary Blanka**

* Hunra, Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézet
** Szegedi Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola

Leendd és végzett tanarok anya- és idegennyelvi olvasasi tevékenységei

Bar a muveltség fogalmaba beleértjik az olvasottsagot és tajékozottsagot, s az iskolazassal ezt
mindenki szamara hozzaférhet6vé kivanjuk tenni, viszonylag kevés adat all rendelkezésre arrol,
hogy a magyar pedagégusok — e cél elérésének kulcsszerepl6i — mit, mennyit és hogyan olvasnak,
milyen olvasénak tartjak magukat. Egy nagyobb projektben on-line kérdéivvel errdl gydjtéttink
adatokat 2018-ban. A hasonlé hazai vizsgalatok muvelédésszocioldgiai indittatasuak, tipikusan az
anyanyelvi irodalmi muveltség leirasat célozzak. A jelen el6adasban pedagdgiai szempontbdl ele-
mezzik tanarjeloltek és tanarok kilonb6z6 motivumokhoz kapcsolédo, illetve anya- és
idegennyelven térténd olvasasanak gyakorisagait. A mintat N=329 személy alkotja; egy magyaror-
szagl nyelviskola tanarait és egy nagy magyar egyetemen elsé vagy tobbedik tanari (egyete-
mi/mester szintd) diplomajukat szerz6ket kértiik részvételre. A megcélzott olvasisi motivumok a
kozéleti tajékozodas (hirek); a kapcsolattartas (e-mail, k6z0sségi média); élménykeresés (szépiro-
dalom) és szakmai fejl6dés (szakirodalom olvasasa). Az ezekhez kapcsol6do olvasasi tevékenysé-
geik gyakorisagat 6tfoku intenzitasskalan jelolték a résztvevok, az ismert idegen nyelvek tudas-
szintjét pedig haromfoku skalan. Az idegennyelv-tudas mutatéjaul tébb nyelv esetén a legmaga-
sabb szintjét valasztottuk. Bar a tanarjeloltek és a végzett tanarok almintajanak nyelvismerete (a
nyelvek szama ¢és legmagasabb szint) nem kiilonbozik, az idegennyelvi olvasasi mintazataik szigni-
fikansan eltérnek. Magyar nyelvd szovegek olvasasaban ugyanakkor nem mutatkozik kilénbség
kozottik. Az idegennyelv-tudas szintje szerint képzett almintak kozott — a vart eltéré idegennyelvi
mintazatok mellett — varatlan magyar nyelvi olvasasi kiilonbségek is foltarulnak. Az idegen nyelvet
fels6fokon birék almintijan az azonos motivumhoz tartozé magyar és idegen nyelvi olvasasi
tevékenységek gyakorisagi eloszlasai szignifikinsan kilénboznek. A kétszakossagbdl fakado hely-
zetet hat alminta képzésével kezeltik: igy kilonvalasztottuk a magyar szakot; az idegen nyelvi
szakot; a magyar és idegen nyelvi szakpart végzetteket; illetve az ilyen képzésben nem részestlt
bélcsész, természettudomanyos és egyéb szakosokat. A nyelvi és irodalmi tanulmanyokat folytato,
illetve nem folytat6 almintak 6sszehasonlitasakor a kozéleti tajékozodas és a kapesolattartas célja-
bél folytatott magyar nyelvl olvasas gyakorisagi eloszlasaiban nem jelentkezik eltérés, am a tébbi
valtozo esetében eltéré mintazatokat talalunk. A magyar és az idegennyelv szakosok eloszlasai
szintén szignifikansan kilonboznek egymastdl egy valtozot, az anyanyelvi tarsas kapcsolattartas
céljabdl torténd olvasast kivéve. A magyar és idegen nyelv szakpart végz&k gyakorisagi mintazatai
inkabb az idegennyelv-szakosokéhoz hasonlitanak. Eredményeink felhivjak a figyelmet a hazai
tanarképzés olvasaspedagogiai lehetSségeire és feladataira a szokasformalasban, motivumfejlesz-
tésben.



6. szekcid: Idegennyelvi, zenei, irodalmi és digitalis maveltség

Elnok: Werner Akos (Hunra)

Lip6czyné Csabai Sarolta
Neumann Janos Egyetem Kecskemét

Irodalomolvasas az idegennyelv-tanitasban — elméletek, tézisek, impulzusok

Az irodalom helye az idegen nyelvek oktatasaban az évek soran médosult. Ennek oka egyrészt az
idegen nyelvek oktatdsanak modszereiben keresendd, amelyek az id6k folyaman valtoztak, fejléd-
tek, mindig a tarsadalmi igényekhez igazodtak. Minden egyes nyelvoktatasi tendencianak megvan
a sajat nézete az irodalom szerepérdl, és igy sajat érvekkel rendelkezik az irodalom felhasznalasa
mellett és ellen az idegen nyelv tanitasaban. De befolyasolta az irodalom szerepének erésodését az
irodalomtudomany paradigmavaltozasa is, amelynek kévetkeztében megvaltozott az irodalomdi-
daktika is.

El6adasomban a német nyelvii — els6sorban német és osztrak - szakirodalom alapjan ismerte-
tek tartalmi, nyelvi és modszertani-didaktikai érveket az irodalmi szovegek nyelvoktatasban vald
hasznalata ellen és timogatd véleményeket az irodalmi széveg felhasznalasa mellett. Idézek tob-
bek kozott Bernd Kast, Jirgen Koppensteiner, Gerhard Neuner, Hans Huhnfeld, Alois
Wierlacher, Dietmar Résler kutatasai alapjan koézzé tett megallapitasokat, majd sajat véleménye-
met, tapasztalataimat és didaktikai- mddszertani javaslataimat fejtem ki.

A korszerl felfogas — amellyel messzemendkig egyetértek — a 80-as és 90-es években 1étrejott
¢és mara feler6s6dé interkulturalis szemléletd nyelvoktatas, amely az irodalmi széveget felhasznalja
az idegen kultura megismertetéséhez, megértetéséhez.

Ebben a folyamatban az olvasét kivancsiva kell tenni, mert a kivancsisag egyben motivaciot je-
lent. Az olvasmanyoknak sszhangban kell lennitik a nyelvet tanulok koraval és nyelvi felkészilt-
ségével. Epiteni kell a korszer( befogadas-elmélet alapjaira, amelyek szetint az irodalmi md olva-
sasa soran a killonb6z6 olvasdk mas-mas eléismereteket mozgodsitanak, igy a befogaddkban az
irodalmi széveg jelentése is bizonyos eltéréseket mutathat.

Az irodalmi muavek feldolgozasa soran pedig — szovegelemzés helyett - a tevékenységkozponta
¢és produktiv moédszerek tarhazabdl valaszthat az oktato és az olvaso.



Berente Anna
Neumann Janos Egyetem Pedagogusképzé Kar, Kecskemét

Az angol szokincs és a digitalis eszkézhasznalat 6sszefiiggésének vizsgalata 10-12
éves tanul6k korében

Az altalanos iskolai angol nyelvoktatas £6 célja az angol nyelv megszerettetése, megismerése és
élményt adé megértése. A Nemzeti Alaptanterv hangsulyozza a tantargykozi integracié jelentésé-
gét, mivel az idegen nyelvvel val6 foglalkozas olyan ismeretekkel, tapasztalatokkal gazdagithatja a
tanuldkat, amelyeket mas tantargyak keretében is hasznositani tudnak. Napjainkban egyre na-
gyobb szerepet kap a digitalis kompetencia, hiszen a digitalis eszk6zok hasznalata idegen nyelven
is az informacidszerzés és informaciocsere korszerti és hatékony eszkoze. A magyarorszagi angol
nyelvi mérések részben a szoékincs fejlédésére koncentralnak, mivel a szokincs elengedhetetlen
része az olvasott szoveg értésének. Az eredmények szerint az 5-7. évfolyamokban jelent6sen bo-
vil a tanulok szokincse (Vidakovich és mtsai, 2013). Keresztmetszeti kutatasunk célja altalanos
iskolas 10-12 éves diakok angol szokincsének vizsgalata és mérése. A teszt kialakitasakor kutata-
sunkban az angol nyelv tantargyi-tantervi szempontbdl a székincsre vonatkozé explicit tudast
vizsgaltuk. Az altalanos iskolasok szamara 40 itembdl all6 tesztet fejlesztettiink ki, melyek elérhe-
t6ek az eDia (elektronikus diagnosztikus mérési rendszer) feliletén. Eléadasomban ismertetetem
a fels6 tagozatos tanulok szamara készitett sajat fejlesztést kérddivet, valamint a vizsgalat soran
alkalmazott méréeszkozt. A két komponens eredményeinek statisztikai elemzésével atfogd képet
szeretnék nyujtani a 10-12 éves gyermekek digitalis eszkozhasznalatarol és angol nyelvi képessége-
ir6l, valamint a hattérvaltozok nyelvi képességekre gyakorolt hatasardl. A kutatias eredményei
hozzajarulhatnak ahhoz, hogy részletesebben megismerjiik a didkok idegen nyelvi képességeit,
segit olyan digitalis eszkozoket talalni, amelyekkel a tanulékat még inkabb motivalhatjuk az angol
nyelv tanuldsara, ezéltal is elésegitve szovegértési képességeik fejlédését.



Csontosné Buzas Zsuzsa
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Zeneiskolas tanuldk kottaolvasasi képességének vizsgalata online tesztkérnyezetben

Kutatasunkban a zenei miveltség egyik alapveté komponensét, a kottaolvasas fejlettségét, vala-
mint az orientacids képességgel vald kapcsolatat vizsgaltuk online diagnosztikus tesztkérnyezet-
ben 9-14 éves zeneiskolas tanulok bevonasaval (n=204). Sajat fejlesztési mérSeszkoziinkkel a
dallamolvasas, a ritmusolvasas, a zenei hallas fejlettségérdl, valamint a zenei szimbolumok és fo-
galmak ismeretérol alkottunk képet. Az orientacids képesség vizsgalatara szintén sajat fejlesztést
méréeszkozt alkalmaztunk. A kottaolvasas a negyedik és a hatodik, valamint a hatodik és a nyol-
cadik évfolyam kozott szignifikansan fejlédik. A dallamolvasas, a ritmusolvasas, a zenei hallas,
valamint a zenei szimbolumok ismerete szignifikinsan Gsszefligg a kottaolvasas fejlettségével. Az
orientacios képesség és a kottaolvasas kozott szintén szignifikans korrelacié mutathato ki. A zene-
iskolai tantargyak kozil a zenetorténet és a zenekar érdemjegyei allnak legszorosabb kapcsolatban
a kottaolvasas fejlettségével. A szolfézs tantargy tevékenységei iranti tanuldi attitGd vizsgalata
alapjan pedig az éneklés és a zenchallgatas szignifikans korrelaciéja mutathat6 ki. A sziilék iskolai
végzettsége és a kottaolvasas fejlettsége kozott nem talaltunk Gsszefiiggést. Az elméleti jelentSsé-
gén tal kutatasunk hozzajarulhat a kottaolvasast segité fejleszté programok kidolgozasahoz.



Csontosné Buzas Zsuzsa
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A szemmozgaskovetéses vizsgalatok szerepe a kottaolvasasi képesség megismerésé-
ben

A kottaolvasas képessége, folyamata, stratégiai, ezek fejlédése és Gsszefiiggései az énekléssel, vagy
a hangszeres jatékkal keveset kutatott tertlet. Az eye-tracking lehetéséget nydjthat mind a kotta-
olvasas modellezése, mind pedig a pedagogiai gyakorlatban a diagnosztika és az értékelés terén
(Steklacs, 2014). A nyelvhez hasonléan a zene is kiilonb6z6 szerkezeti elemekbdl all (hangokbol,
hangko6z6kbdl, akkordokbol, vagy hangsorokbdl), melyek hierarchikus sorozatokba szervezdéd-
nek. Mind a nyelvi, mind a zenei folyamatokban jelen vannak a szintaktikai elvarasok (Lerdahl és
Jackendoff, 1983), tehat a zenei nyelvtan ismerete hozzajarul a sikeres szovegértéshez. 2013 és
2015 kozott harom szemkameras vizsgalatot folytattunk Magyarorszagon, Németorszagban és
Luxembourgban. A szemmozgasos vizsgalatok soran altalanos iskolas és zeneiskolas 10-16 éves
didkok (N=78) ritmus-és dallamolvasasi képességeit vizsgaltuk Kodaly Zoltan kottaolvasasi gya-
korlatainak segitésével. A példak ritmus-és betGkottaval, illetve ABC-s hangokkal voltak lejegyez-
ve. Kodaly Zoltan olvaségyakorlatait specialis kutatasi teriilletekre (AOI-kra) osztottuk, ponto-
sabban kétszer négy titemre, tehat két fél periddusra, majd tovabbi kétiitemes motivumokra. Ku-
tatasunkban ugy talaltuk, hogy a gyakorlatok zenei szerkezetei meghatarozoak, a didkok kottaol-
vasasat megkonnyitik. A kutatasi eredményeink szerint a zenei mintazatok és a zenei széveg jel-
legzetességei erésen befolyasoljak a fixaciok idétartamat. A vizsgalt nyolciitemes olvaségyakorla-
tokban azt talaltuk, hogy valamennyi vizsgalt csoportban és korosztalyban a fixaciok szama két-
szer annyl az elsé szakaszban, mint a kovetkezé titemeken, mivel a tanulék szamara azok mar
ismer6sek, mind formaban, ritmikaban és a dallamban. A hétérképek alapjan meghatarozhato,
hogy hol torténik a fixacié a kulénb6z6 zenei anyagokban, illetve, hogy melyek azok a részek,
amelyek problémat okoznak a gyerekeknél kottaolvasas kézben.



Dudas Eleonora
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Fels6 tagozatos tanulék hangszerismeretének vizsgalata online tesztkornyezetben

A tanuldk zenei muveltségének fejlesztése az altalanos iskolai ének-zenei és a zeneiskolai szolfézs
oktatas egyik kozponti feladata. Az ének-zenei nevelés elsédleges élményforrasa a kézos éneklés,
zenélés, illetve az elmélyilt zenehallgatas. A hangszerek az elsé évfolyamtdl jelen vannak az
ének-zene tanorakon, és bemutatasra keriilnek zenehallgatasi anyagok forméjaban is. A zenehall-
gatasnak szamos transzferhatisa ismert. A hangmagassag megktlonboztetésének képessége, vagy
a dallamkontur észlelésének képessége a beszéd elsajatitasaban is nélkilozhetetlen. A zenei és
korai olvasasi képességek kozotti kapesolatot vizsgald kutatasok szerint jelentés a kapcesolat a
zeneli hallas és a fonolégiai tudatossag kozott. Ezért is tartom fontosnak e tertlet vizsgalatat. Ku-
tatdsom célja zeneiskolas és altalanos iskolas diakok hangszeres ismereteinek vizsgalata és mérése,
els6sorban Kodaly Zoltan zenepedagdgiai koncepcidja alapjan. Kutatdsomban az ének-zene tan-
targyi-tantervi szempontbdl a zenei elemek kozill a Nemzeti Alaptanterv altal javasolt hangsze-
rekre, hangszercsaladokra (vonds, fuvés, Utds, népi hangszerek), valamint a kilénb6z6 énekkarti-
pusokra (vegyes, gyermek, néi és férfikdrus) vonatkozo tudast vizsgaltam egy altalam kifejlesztett
teszt segitségével. Kutatasom eredményei hozzajarulhatnak ahhoz, hogy a tanul6k hangszerisme-
rete még jobban elmélytljon, és az iskolai zenehallgatas mellett lehetSséget taldljanak és motival-
tak legyenek az él6 zenehallgatasra, a hangverseny-latogatasra is.
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A zenei miveltség és 6sszetevlinek vizsgalata altalanos iskolas tanuldk kérében

Jorgensen (1981) hatarozta meg a funkcionalis zenei muveltség kifejezést, ami azt a minimalis
szintl zenel képességet jelenti, amely lehetévé teszi a tanulok szamara, hogy zenemuveket bemu-
tathassanak. A funkcionalis irdstudasra enkulturacids folyamatként is tekinthetiink, melyben az
iskolai muveltséghez kothets tantervi szempontokat ugy tervezik meg, hogy azok kulturalis ese-
ményekre, tevékenységekre, valamint életszerti kontextusokban, specialis célokra hasznalt autenti-
kus szovegtipusokra hasonlitsanak, kiemelve a tarsadalmi interakciot és az egytttmikodésen ala-
puld jelentéskonstrukciot (Linnakyld, 2007). A zeneoktatas egyik legfontosabb célja, hogy a funk-
cionalis zenei muveltséget fejlessze egyéni vagy csoportos (korus, kamarazenei vagy zenekari)
fellépések segitségével. Az elmult évek zenetanulassal kapcsolatos kiilfoldi és hazai attitidvizsgala-
tai azt mutatjak, hogy a zenetanulas mas muvészeti agakkal Osszehasonlitva népszerttlenebb.
Harland és mtsai 1994 és 1996 k6zott Angliaban végzett vizsgalata szerint a kozépiskolds tanulok
korében a zenetanulas a legnépszeritlenebb tertlet (Harlandés mtsai. 2000). Kutatasunkban alta-
lanos iskolas fels6 tagozatos tanulok (N=104) zenei mutveltségét, illetve annak sszetevéit, példa-
ul a tanuldk klasszikus és konnytzenével kapcsolatos attitddjét vizsgaltuk. Kutatasunk eredmé-
nyeként szeretnénk feltérképezni a zeneoktatas iranti kedvez6bb attitdd kialakitasanak lehetésége-
it a fels6 tagozatos tanulok korében.



